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PREDSLOV

Vedecky zbornik Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VI nam ponuka
dvadsatSest’ prispevkov tematicky zameranych na ¢itanie v aplika¢nom priereze lingvistiky,
literatury a didaktiky.

Citanie — &itanie s porozumenim, informac¢né Citanie, orienta¢né Citanie, selektivne
Citanie (s ¢asto pouzivanymi anglickymi pendantmi intensive reading, skimming, scanning),
rychle Citanie, extenzivne Citanie, hlasné Citanie, tiché Citanie, hromadné citanie, zborové
Citanie alebo jednoducho rekreacné Citanie pre poteSenie. Stratégie Citania a Citatel'ska
kompetencia v roznych stvislostiach je predmetom zaujmu nafich autorov. Citatel'ska
gramotnost ma nadpredmetovy charakter. Inak rozumieme nau¢nému textu a inak
percipujeme umelecky text, kedy si uvedomujeme aj vyjadrovacie prostriedky a skryté
vyznamy. V popredi pedagogickej prace a vyskumu ucitelov filologov je text so vSetkymi
jeho aspektami. S Jeremy Harmerom moZeme konStatovat, ze text je zlatou banou. Potom
musia ucitelia jazykov nabadat’ svojich Studentov, aby sa stali banikmi a spravnym know-how
vydolovali ¢o najviac.

Aké mame dovody na citanie? Aké Citatel'ské stratégie pouzit? Aké texty cCitat’ na
seminaroch? Ma byt citanie parcidlnou alebo nosnou zru¢nostou vo vyu€ovani cudzich
jazykov v nefilologickych §tudijnych programoch? Ako méze literarny kanon podporit’ rozvoj
Citatel'skej gramotnosti? Ako vnimat’ napdtie medzi kolektivnou interpretaciou lyrického textu
a interpretaciou Zziaka alebo Studenta v kontexte literarnej edukacie? Ako ovplyviuje
digitalizacia rozvoj Citatel'skej kompetencie? Aké stratégie pouzit' pri €itani textov napr. v
latin€ine, ktora vystupuje ako jazyk prameitiov? Aky vplyv méa vekovy faktor na proces
¢itania? Ako pristupovat’ k poruchdm citania a ich prejavom v réznych jazykoch? Aky vplyv
mal fenomén citania na rozvoj vzdelanosti zien v 18. storo¢i v nemecky hovoriacich
krajinach? Aky je vzt'ah ¢itania k interpretacnej schopnosti translatorov?

Na vyssie polozené otazky, ako aj otazky recepcie prekladu cudzojazyCnych textov

davaju odpovede autorky a autori predkladané¢ho zbornika vedeckych prac.

Editori
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CITANIE V DIGITALNOM VEKU A JEHO VPLYV NA CITATELSKE
ZRUCNOSTI V CUDZOM JAZYKU

READING IN THE DIGITAL AGE AND ITS IMPACT ON READING
SKILLS IN A FOREIGN LANGUAGE

Gabriela Boldizsarova

Abstrakt

V poslednych rokoch sa uskuto¢nilo vo svete viacero vyskumov, ktoré sa zaoberaji dopadom
informacnych technol6gii na 'udské spravanie a myslenie. S tym suvisi aj rozdielny pristup k textom v
tlatenej a v digitalnej forme. Studenti, a nielen oni, oraz Gastejsie vyuzivaju na &itanie elektronické
zariadenia, ktoré menia spdsob, akym pristupujii k textu a spracuvaju ho. Clanok skima vplyv
spOsobu Citania textov v digitdlnej forme na ucenie cudzich jazykov, konkrétne na schopnost
porozumiet’ textu v cudzom jazyku. Niektoré techniky sa Casto vyuzivaju pri porozumeni textu v
cudzom jazyku a st pomerne obl'ibené u tvorcov jazykovych ucebnic, ako priklad uvadzame niektoré
ucebnice anglického jazyka. AvSak pri praci s dlh$imi, najmd odbornymi, textami sa ukazuje
neschopnost’ Studentov zapamétat’ si obsah a porozumiet’” hlbSiemu vyznamu textu, ¢o mdze byt
spdsobené prave spdsobom c¢itania vlastnym pre digitalne texty.

Kracové slova: digitalny text, Citatel'ské zruénosti, cudzi jazyk

Abstract

Recently, several surveys have been conducted in the world focusing on the impact of information
technologies on human behaviour and mental abilities. This connects with different approaches to the
texts in printed and digital forms. There is a growing tendency among students, but not only among
them, to use electronic media for reading, which changes their way of reading and processing the
information. The paper explores how the ways of reading digital texts influences foreign language
learning, specifically the reading comprehension skills. Some of the digital reading techniques are
frequently used in foreign language reading comprehension and are often found in foreign language
textbooks. There are mentioned several EFL books as an example. However, when working with
longer texts, especially technical or expert ones, it seems that students are not able to remember and to
understand deeper meaning of the text, which can be caused by the way of reading usually used with
digital texts.

Keywords: digital text, reading skills, foreign language

UVOD

Za posledné desatrofia sa informacné technolégie pevne usadili v naSom
kazdodennom Zivote a priniesli so sebou mnozstvo zmien. Okrem in¢ho aj mozZnost’ vyuzivat’
digitadlne formy a zdroje informécii namiesto printovych. Tato zmena ma vSak dopad na
sposob, akym ¢itame a pracujeme stextom. KedZze cCitanie s porozumenim je jednou

z kI'aiovych zrucnosti pri u€eni sa cudzieho jazyka, zamerali sme sa na vplyv digitalnych
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médii na &itanie v cudzom jazyku Vv univerzitnom kontexte. Student totiz nemdze byt
uspesny, ak nie je schopny porozumiet’ odbornému textu v cudzom jazyku.

Digitdlne média vo velkej miere kladu doraz na efektivne arychle spracovanie
velkého mnozstva informaécii, vyzaduju ,,multitasking*, teda vykondvanie viacerych ¢innosti
naraz, arychlu a interaktivnu komunikaciu. Tieto pristupy su vSak nevhodné pri c¢asovo
naroc¢nejsich kognitivnych procesoch, ktoré sprevadzaju tzv. hlboké citanie, kedy sa do textu
ponorime a zamysI'ame sa nad obsahom (Wolf, Barzillai, 2009, 1).

Rizika masivneho vyuzivania digitalnych textov aich dopad na kognitivne ainé
aspekty mysle boli spracované v mnohych studidch uz od osemdesiatych rokov 20.storocia.
Podl'a F. Jabra (2013, 2), prvé vyskumy vécésinou prichadzali so zdvermi, ze l'udia Citaju
pomalSie a s menSim porozumenim z digitalneho média ako z papiera, no neskdr boli
vysledky r6znorodejSie, najmé v zavislosti od typu textu.

Typické citanie z obrazovky je charakterizované travenim viac Casu prehliadanim
stranok a vyhladdvanim informacii (browsing and scanning), vyhl'adavanim kl'a¢ovych slov,
nelinearnym a selektivnym &itanim, a menej asu hibkovym koncentrovanym ¢&itanim. Pri
¢itani digitdlnych textov sa nesustredime dlhSie ako par minat atext skor prebehneme
a skaceme z jedného miesta na druhé. Priemerny cas straveny nad e-textom je 4 mintty
(Rowlands et al., 2008, 295). Podla Nielsena (2008) a Wenreicha (2008) pouzivatelia
internetu majt tendenciu prechadzat’ strankami rychlo a Citaji v priemere len 20% textu na
stranke. Pri takej kratkosti Casu a nesustredenosti nie je mozné, aby sme efektivne vyuzili

naSe kognitivne a pamitové kapacity.

1 UCEBNICE ODBORNEHO ANGLICKEHO JAZYKA A CITANIE S
POROZUMENIM

Studenti radi vyuzivaji elektronické zariadenia a on-line nastroje, ¢i uz ako sucast
kazdodenného Zzivota a vyuzitia vol'ného Casu, alebo na podporu svojho vzdeldvania. Pri
vyhl'addvani informécii je dnes pre Studenta prva volba internetovy vyhladdva¢ a aZ potom
kniznica. Zistilo sa, ze takto postupuje az 89% Studentov a len 2% zacfina vyhladédvanie na
webovej stranke kniznice (De Rosa et al., 2006, 19). ZvySnych 9% Studentov vyuZziva iné
internetové zdroje, ako je e-mail, internetové databazy, internetové spravy a pod. NoO aj
ucitelia cudzich jazykov vyuzivaji on-line néstroje, napr. slovniky, alebo iné zdroje (testy,
vided, audio nahravky a pod.) na zvysenie efektivnosti vyuCovania, podporenie preberanej

témy C¢i overenie vedomosti Studentov. A stava sa samozrejmostou, ze sucastou ucebnice
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cudzich jazykov je CD s doplnkovym materialom alebo kod s pristupom k on-line zdrojom,
ktoré mozu Studenti vyuzivat' na samostadium.

Pri vyudovani odborného cudziecho jazyka na Zilinskej univerzite sa vyuZziva
kombinacia autentickych odbornych textov a ucebnic odborného jazyka. VSimli sme si, Ze
zostavovatelia ucebnic vyuzivaji mnohé techniky Ccitania typické pre digitdlne média.
Sledovali sme 7 ucebnic odbornej anglitiny pouzivanych pre rozne Studijné odbory na
Zilinskej univerzite. Vetky st od zahrani¢nych autorov a vydavatelstiev a predstavuju
sucasné trendy vo vyucovani odbornych cudzich jazykov. S zamerané na oblast’ ekonomiky,
zasielatel'stva a logistiky a letectva. V zvolenych ucebniciach sme sledovali material (druh a
diZku textov) a typy uloh zamerané na &itanie s porozumenim.

Dizka textov v sledovanych uéebniciach sa pohybovala v rozmedzi od 100 do 500 slov
v zavislosti od zamerania a typu ucebnice a textu. V jednom pripade (Flightpath, 2011) sa
vyskytli len dva texty v celej ucebnici, no tato je zamerana na vzdelavanie pilotov, pre
ktorych citanie nie je prioritnou zru¢nostou. Ucebnica je postavena na odbornej slovnej
zasobe, poctuvani a hovoreni.

Kratsie texty od 100 do 300 slov obsahuju uéebnice Civil Aviation (2017) a Business
Benchmark (2013). Civil Aviation je zaujimavo koncipovana ucebnica Clenend na kratke
lekcie v rozsahu 2 stran, kde kazda obsahuje vel'mi kratky text, vel'mi Casto z praxe — navod
na pouzitie, inStrukcia, formular, struény opis, s pouzitim terminov danej lekcie. Business
Benchmark je viariabilnejsi v rozsahu aj v typoch textov. Okrem klasickych textov na dant
tému tam najdeme aj rozne napisy, grafy, e-maily, z ktorych ma Student extrahovat a
spracovat’ poZzadované informacie.

Poslednou skupinou ucebnic su tie, ktoré obsahuju texty v rozsahu zhruba 300-500
slov. Z rovnakej série (Express Series) st English for Logistics (2009) a English for Aviation
(2008), kde sa nachadza dlhsi text az na konci kazdej lekcie ako vychodiskovy bod pre
diskusiu. Vo vnutri lekcii su kratSie texty vo forme cvi€eni, s ktorymi Studenti rézne pracuju.
Najdlh$ie a najnarocnejSie texty sa nachadzaju v ucebniciach English for Business Studies
(2010) a Logistics Management (2010). V prvej st to ¢asto uryvky z uéebnic ekonémie, rozne
ekonomické teorie a pod. V Logistics Management je kazda lekcia centralizovana okolo
jedného textu prevzatého z Financial Times.

Dizka a naro¢nost textov si samozrejme ovplyvnené uroviiou a zameranim kazdej

ucebnice, ale mozno badat’ aj isté preferencie autorov a trendy v su¢asnom vyucovani cudzich

10
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jazykov, kde sa kladie doraz viac na rozpravanie a kazdodenné vyuzivanie jazyka v
pracovnom prostredi ako na Citanie dlhSich textov s naslednym uvazovanim o jeho obsahu a
vyzname.

V sktimanych ucebniciach sme sledovali aj typoldgiu Gloh zamerani na Citanie s
porozumenim. Co sa tyka techniky ¢&itania, autori velmi &asto zadavaju $tudentom
»skimming®, teda rychly prehlad textu na ziskanie zékladnej informdacie o obsahu, a
»scanning®, rychle vyhl'adanie konkrétnej informacie. Prave tieto dve techniky su typické pre
sposob ¢itania v digitalnych médiach, kde Citatelia len povrchne prechadzaju textom. lde o
tzv. vertikalne Citanie, ¢asto sa oznacuje pismenom Z alebo F, kedy sa citatel’ zameria len na
prvy, (stredny) a posledny riadok textu.

Sucastou pripravy na Citanie textu boli najcastejSie vyuzivané otazky, ktoré maji
Studenta uviest’ do témy, pripadne Student tipuje odpovede, ktorych spravnost’ si ndsledne
overi v texte. Pri samotnom Ccitani sa vyskytovali Glohy s priradovanim podnadpisov k
jednotlivym odsekom, usporiadanie odsekov v spravnom poradi alebo dopiianie slov z banky
terminov do textu.

Pri kontrole porozumenia najcastejSie vyuzivanym typom Ulohy bolo ndjst’ k danej
definicii spravne slovo v texte. Vyskytovala sa vo viac ako 50% lekcii vo vSetkych
sledovanych ucebniciach. Znova sa teda vyuziva metdda ,,scanning® — rychle vyhl'adévanie.

Dal$ou ¢astou ulohou boli kontrolné otazky, ¢ uZ otvorené alebo s moznostou vyberu
odpovede. Kontrolné otdzky s viacerymi moznostami vyberu odpovede st u Studentov
obl'ibené, st v nich Casto uspesni, nemusia vety tvorit’, len vybrat’ ti spravnu, ¢asto tipuju. Pri
otvorenych otazkach uz taki Gspesni nie su. Tu sa ukazuje ich (ne)schopnost’ produkcie jazyka
a aj hlbsie pochopenie textu. Podobne obl'ibené u Studentov aj tvorcov ucebnic je uloha typu
pravda/nepravda (najma v Civil Aviation, Business Benchmark a English for Business
Studies), kde Studenti maji az 50%-nt pravdepodobnost’ uhadnutia spravnej odpovede.
Nijako to vSak nedokazuje ich skutocné porozumenie textu. Tu sa podla viacerych autorov
(napr. Veverkova, 2016, 53) povazuje za vhodné skombinovat’ tato tllohu s inou, napr. najst’ v
texte miesto, kde je dokdzané dané tvrdenie. Dalsie typy uloh sa vyskytovali v spojeni s
textom, ale tieZ samostatne na osvojenie a upevnenie slovnej zasoby, napr. dopiianie slov do
viet, spajanie terminov a ich definicii alebo spdjanie Casti viet.

Posledna etapa procesu €itania s porozumenim, tak ako uvadza Veverkova (2016, 54-

55), je vyuzitie precitaného textu. V sledovanych ucebniciach tato etapa Casto absentovala
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napriek tomu, Ze ide o U€inny nastroj na zapamitanie a utriedenie informacii z textu. V
niekol’kych pripadoch sa vyskytovali diskusné otazky, avSak ulohy typu napisat’ alebo
prerozpravat zhrnutie textu, ktoré povazujeme za uzitocné, sa tam takmer nevyskytovali.
Zostava teda na ucitel’'ovi, aby priamo na hodine ,,dotvéral* aktivity podl'a potreby.

Treba podotknut, Ze ako ucitelia sme radi, Ze ucebnice poskytuji variabilitu vo forme
textov a cviceni, je to vSak ¢asto na ukor hlbSieho porozumenia a zapamétania textu. Nasledne
maju Studenti znizenu schopnost’ v produktivnych zru¢nostiach, lebo tieto nie su podporované
modernymi tvorcami uCebnic. Prave naopak, tie kopiruji trend spdsobu Citania digitalnych
médii.

Pri praci s dlh§im odbornym textom si ndsledne u Studentov vSimame dlhodobo
zhorSenie porozumenia textu, niekedy spOsobené nizSou koncentrdciou na préacu, ale aj
vysokou odbornostou textu. Medzi problémami sa Casto vyskytuje neschopnost’ Studentov
spracovat’/ porozumiet’ zloZitej$im vetnym konstrukciam. Studenti sa orientuju na kl'atové
slova, respektive na slova, ktorym rozumeju, ale nepochopia vetu ako celok. Je to zrejmé
najmé pri preklade, kedy Studenti nechapu vnltrovetné a medzivetné vztahy, rozumeju len
zdkladnym vyznamom niektorych slov. Ako problém sa ndm ukazuju spojky a Castice ale aj
viacnasobny privlastok v anglictine, najmi v odbornom texte. Je mozné, ze tieto problémy
suvisia prave so spoésobom ¢itania vlastnym digitalnym médiadm a technikdm vyuzivanym v
jazykovych ucebniciach. Zaujimavé je, Ze pri spracovavani dlhych odbornych textov mame
tendenciu volit' podobné didaktické postupy ako autori spominanych ucebnic, napr.
fragmentacia textu na menSie celky, vyhl'adavanie konkrétnych slov v texte a pod. Bolo by
vhodné zaradit’ aj produktivne typy uloh, kde by bol $tudent nateny spracovat’ aj hibkové
vyznamové Struktiry. V sledovanych ucebniciach sme takéto typy uloh nenasli, alebo len v
obmedzenej miere, aj ked’ ich povaZujeme za uZitocné.

Pri snahe 0 zlepSenie porozumenia textu Studentmi sa nam v pedagogickej praxi ako
uzito¢né osved¢ili niektoré tlohy produktivneho typu. Okrem prekladu alebo jednoduchej
sumarizacie textu vyuzivame aj nasledovné:

1. Struktarovany prepis alebo prerozpravanie textu — $tudent kazdy odsek textu
zhrnie v jednej az dvoch vetach s vyuzitim kl'u€ovych slov alebo novej slovnej
zasoby. Aktivita pomaha Studentovi lepSie pochopit’ a zapamétat’ si hlavné

myslienky v texte a zaroven sa nauci vyjadrit’ na obmedzenom priestore.
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2. Tvorba otdazok — Studenti tvoria otazky k jednotlivym odsekom textu tak, aby
ich zodpovedanim vyjadrili hlavné myslienky.

3. Tvorba podnadpisov k jednotlivym odsekom v texte — Studenti st nuteni sami
vyjadrit podstatu textu. Tento variant povazujeme za vhodnejsi ako
jednoduché prirad’ovanie podnadpisov pontikanych pod textom, ¢o byva Casta
aktivita v mnohych ucebniciach.

4. Vyuzitie preCitaného textu — pri odbornych textoch byva obsah klIicovy.
Studenti teda mozu debatovat’ o tom, ¢i je téma pre nich zaujimava, &i prinasa
nie¢o nové, ¢i nejakym spdsobom nadvizuje na ich vedomosti. Ak text
nastol'uje polemiku, mézeme Studentov rozdelit’ na skupiny a kazda sa snazi
pontknut’ argumenty na obhdjenie urcitého nazoru. Ak je v texte opisany
problém, Studenti sa moéZzu pokusit’ navrhnut’ rieSenie. Text moze tiez sluzit’
ako zaklad pre $irsiu tému, ku ktorej si Studenti po precitani textu vyhl'adavaja

d’alSie informacie.

ZAVER

Digitalne zariadenia vyuzivané v oraz viac¢Sej miere menia na$ pristup k textu a nas
sposob Citania. Toto sa prejavuje aj u Studentov vysokych 8$kél pri Citani odbornych
cudzojazy¢énych textov. Pri sledovani didaktickych pristupov k ¢itaniu v u€ebniciach odbornej
angli¢tiny pouzivanych na Zilinskej univerzite sme zistili, Ze autori vyuZivaji stratégie
zhodné s tymi, ktoré sa vyuZzivaji pri ¢itani digitdlnych textov, ¢im nepriamo prispievaji
k zhorSovaniu schopnosti Citat’ s porozumenim aj dlhsie odborné texty u Studentov. Podobné
postupy vSak vyuZzivaju aj ulitelia cudzich jazykov pri didaktizovani autentickych odbornych
textov. Toto je samozrejme otvorené¢ dalSiemu skimaniu a diskusii. Navrhujeme vSak
posilnit vo vyuCovani stratégie, ktor¢ podporuji hlbSie pochopenie jazykovych
a vyznamovych $truktar textu, ako priklad uvadzame niektoré aktivity vyuZzivané na Zilinskej

univerzite.
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SPECIFIKA TVORBY EDUKACNEHO MATERIALU PRE VYUCBU
ODBORNEHO CUDZIEHO JAZYKA V ODBORE AUTOMATIZACIA

THE SPECIFICITIES OF DESIGNING EDUCATIONAL MATERIALS
FOR TEACHING A FOREIGN LANGUAGE FOR SPECIFIC PURPOSES
IN THE FIELD OF AUTOMATION

Julia Bole¢kova - Petra LaktiSova

Abstrakt

Rozvoj automatizacie predstavuje vyznamny prostriedok pre zvySenie produktivity, kvality a
konkurencieschopnosti vyrobnych procesov. Nastaveny trend kladie Coraz vicsie poziadavky nielen
na zamestnancov narodnych aj nadnarodnych firiem, ale hlavne na absolventov vysokych §kdl a
vyucujucich odbornych predmetov. Absolventovi vysokoskolského Studia technického zamerania uz
nesta¢i byt len odbornikom v technickej oblasti, ale nevyhnutnd je aj schopnost’ pracovat
V medzinarodnom time a odborne prezentovat svoje navrhy pre inova¢né pristupy v minimalne
jednom cudzom jazyku. Znamena to aj vysSie naroky kladené na kompetencie v odbornom cudzom
jazyku. Odborna jazykova gramotnost S$tudentov technickych odborov je vsak dlhodobo na
neuspokojivej urovni, ¢o vyraznym sposobom ovplyviuje absencia komplexného cudzojazy¢ného
edukaéného materialu, ktory by plne vyhovoval odpori¢aniam odbornej literatiry pre vyucbu ESP,
ako aj potrebam Studentov Studijného odboru automatizacia a odzrkadl'oval sucasné poziadavky pre
prax. Z tohto doévodu sme sa v ramci Sekcie cudzich jazykov rozhodli svoju pozornost’ upriamit’ na
tvorbu vlastného eduka¢ného materidlu v odbore automatizacia. V prispevku sa budeme venovat
$pecifikdm jeho pripravy a tvorby.

Krlacové slova: ebook, odborny cudzi jazyk, odbor automatizacia, Specifika pripravy a tvorby
edukac¢ného materialu, ESP

Abstract

The advancement of automation is a significant means of increasing productivity, quality, and
competitiveness in production processes. The prevailing trend places increasing demands not only on
employees of national and multinational companies, but in particular on graduates of universities and
vocational subject educators. For graduates of technical universities, it is no longer enough to be a
technical expert. They must also have the ability to work in an international team and professionally
present their ideas for innovative approaches in at least one foreign language. This means higher
demands on proficiency in a foreign language for specific purposes. The specialist language
proficiency of students in technical fields has long been unsatisfactory. To a large extent, this is due to
the absence of comprehensive foreign language educational materials that fully comply with the
recommendations for academic literature for teaching ESP, meet the needs of students in the field of
study of automation, and also reflect the current requirements for work experience. We have therefore
decided to focus on producing our own educational materials in the automation field within the
Foreign Language Section. The paper deals with the specificities of preparing and producing the
materials.

Keywords: eBook, foreign language for specific purposes, field of automation, specificities of
preparing and producing educational materials, ESP
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UVOD

ESP je bez pochybnosti prevazujucim pristupom k vyucbe cudzieho jazyka v ramci
terciarneho stupnia vzdelavania. Na zaklade toho sa jazykové vzdelavanie sustredi na
Specifické potreby individudlnych Studijnych odborov s obsahom konkrétnej odbornej slovne;j
zasoby. Vyucba ESP sa vyznacuje svojimi Specidlnymi poziadavkami, a teda aj Specifickym
pristupom k vyucbe, ktora je odliSna ako vyucba vseobecného cudzieho jazyka. Vyucujuci
musi dbat’ na zvolenie adekvatnych vyucbovych metod, pripravit vhodny spdsob testovania
a predovSetkym si musi uvedomit dodlezitost vyberu a tvorby kvalitnych Studijnych

materialov.

1 KRITERIA PRE HODNOTENIE A TVORBU MATERIALOV ESP

Studijné materidly sa jednym z kPGdovych faktorov vplyvajucich na motivaciu
Studentov, jazykovu stranku vyucby (t.j. slovni zésobu, ktoru si Student osvoji) aj na to, akym
spdsobom bude celd vyucba prebiehat’, preto je priprava vhodnych materidlov ¢innost’, ktora
sa nemdze zanedbat. Riazi tvrdi (ako cituje Pasali¢, Planci¢, 2018), Ze vyucbovy materidl je
druhym najdoélezitejsim faktorom vo vyucbe cudzieho jazyka. Prvym najddlezitejSim
faktorom je ucitel’. Tieto dva faktory spolo¢ne zabezpecuju to, aby sa Student naucil aktivne
komunikovat’ vo svojej pracovnej sfére a pri komunikacii vyuzival slovni zasobu Specificku
pre jeho Studijny odbor. Cielom ESP je teda to, aby sa zo Studentov stali samostatni a aktivni
ucastnici vzdelavacieho procesu.

Vyber kvalitnej u¢ebnice rozhodne nie je jednoducha tloha pre ziadneho vyucujiaceho.
Vhodné Studijné materidly pre vyucbu ESP znamenaji ngjst’ idedlnu rovnovdhu medzi
potrebami Studentov, jazykovou a obsahovou népliiou a metodologiou. Vzijomny vztah

tychto vplyvov moZeme zobrazit’ v nasledujicom diagrame.
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Obr. 1 Znazornenie vzt'ahu medzi Studijnymi potrebami, obsahovou napliiou a metodoldgiou. (Fathi, 2008)

Vsetky tri faktory pritomné v tomto vztahu si vzdjomne prepojené a nie je mozné
vylucit’ alebo zanedbat’ ani jeden z nich. Vyucujici musi pri vol'be Studijnych materidlov dbat’
na to, aby boli vSetky poziadavky splnené a aby boli v materidloch spracované na kvalitnej
urovni, ¢im sa vytvara zoznam doélezitych otazok, na ktoré je ziaduce vopred odpovedat, aby
sme tento stav dosiahli. V prvom rade si je potrebné uvedomit’, pre akt ciel'ovt skupinu buda
Studijné materidly urcené. Pre to, aby bola praca s materialmi efektivna, je nevyhnutné, aby

boli vytvorené presne na mieru pre vybranu skupinu Studentov. Shave (2010) odporuca zvazit

Kto?
Preco? Kde?
Kedy?

nasledovné faktory:

© N o g B~ w DN PE

Na ziklade takto vytvorenej Specifikacie zakladnych potrieb Studentov moézeme
pristapit’ k identifikacii d’alSich otazok, ktorych zodpovedanie ndm pomoze rozhodnut’, aké
metodologické postupy zvolit’ pre vyucbu a pracu s jednotlivymi cvi¢eniami obsiahnutymi

Vv materidloch pre konkrétny Studijny program. Bocanegra-Valle (2010) tieto otazky uvadza

nasledovne:

1.

Vek Studentov a ich uroven cudzieho jazyka.

Homogenita / heterogenita Studijnej skupiny.

Predchadzajuce skusenosti Studentov s jazykovou vyucbou.

Ocakavania Studentov od jazykovej vyucby.
Preferencia Studijnych stratégii.

Motivacia, zaujmy a hodnoty Studentov.
Casova dotacia prinaleZiaca vyucbe.

Postavenie ucitel’a v procese vyucby.

Aka je cielova téma vyucby?
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Je téma relevantna pre dany Studijny odbor?
Co vy, ako vyudujuci ESP, viete o danom odbore?

Co o $tudijnom programe vedia $tudenti?

o~ DN

Do akej miery materialy reflektuji odbornti terminologiu Studijného
programu?
6. Aké su ucebné ciele?
7. Aké ciel'ové zru€nosti Studenti nadobudnu?
8. Aké vhodné a dostupné zdroje existuju pre tvorbu Studijného materialu?
9. Aké technologické zariadenie je pozadované a dostupné pri vyucbe?
10. Aka casova dotacia je dostupna pre upravu dizajnu a celkovu tvorbu
jednotlivych aktivit?
11. Budt materialy orientované iba na pracu v triede alebo maju poskytovat’ aj
dodato¢né ulohy na podporenie samostatného studia?

Po zodpovedani uvedenych otdzok nésledne vyucujuci celi rozhodnutiu, akym
sposobom pristipi k vyberu Studijného materidlu, aby bol vstlade so zistenymi
poziadavkami. Na vyber ma tri moznosti. Prvou moznost'ou je pouzit’ existujuce materidly po
objektivnom zhodnoteni ich vhodnosti, druhou moznostou je prisposobit’ existujuce materialy
tak, aby spiiiali vietky stanovené poziadavky, alebo posledna moznost, vytvorit' si vlastné
materidly od zakladov.

Faktom je to, Ze pre velké mnoZstvo Studijnych programov neexistuje odborna
ucebnica cudzieho jazyka. McDonough (ako cituje Fathi, 2010) tvrdi, ze vac¢Sina dostupnych
materidlov nie je uspokojivda, pretoze st zamerané predovSetkym na gramatiku a Syntax
a podcefiuju potreby tudentov, ktorou je prave praca s vedeckymi textami. Ulohou ugitel’a je
preto vo vicSine pripadov samostatne zabezpecit’ zdroj odbornych Studijnych materialov, co
predstavuje naro¢ny a dlhy proces pripravy.

Narocnost’” vyroby Studijnych materidlov zvySuje aj zakladna poziadavka, ktord je na
materialy ESP kladena a tou je poziadavka autentickosti. Znamena to, ze zdrojové texty, ktoré
je potrebné didaktizovat’, neboli pisané pre jazykové vzdelavanie, ale pre iné vedecké ucely
Vv Specifickej vedeckej oblasti, pricom prave povodny ucel textu Ciastocne urcuje Uroven
autentickosti. Nevyhodou autentickych textov je prevySujuce mnozstvo informacii nad

mnozstvom jazykovych prvkov, vhodnych na naucenie. Naopak snaha texty zjednodusit’ by
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mohla viest’ k strate autentickosti, takze je potrebné byt vel'mi opatrny pri didaktizécii, aby

toto kritérium ostalo zachované v akomkol'vek formate.

Samozrejme, autentickost’ nie je jedinou poziadavkou kladenou na ESP materidly.

Krzanowsky (ako cituje Bocanegra-Valle, 2010) vytvoril nasledovny zoznam poziadaviek,

ktoré by kvalitné ESP vyu¢bové materialy mali spinat.

1.

w

© 0o N o g &

10.

11.

12.
13.
14.
15.

Mali by spiiiat rovnovahu informativneho, jazykového a komunikaéného
obsahu.

Mali by sa zakladat’ na t¢émach akademickych a odbornych zaujmov.

Mali by byt priamo prepojené s vybranym Studijnym programom a jeho
obsahovou néplnou.

Mali by byt’ viacnasobne pouZzivateI'né a stale aktudlne.

Obsahova stranka by mala byt nastavena tak, aby bolo u¢ivo zapamaétatelné.
Mali by zodpovedat’ dostupnej ¢asovej dotacii.

Mali by spiiat’ kritérium autentickosti.

Mali by pokryvat nie len jazykovu stranku, ale aj odborné zru¢nosti.

Mali by poskytovat’ Studentovi moznost’ nadobudnut’ prenosné zru¢nosti.
Nemali by byt zamerané neimerne na jednu zrucnost’, ale na vSetky zruc¢nosti
rovnakou mierou.

Materidly by mali byt vytvorené tak, aby existovala moZnost materidly
upravovat’ alebo rozsirovat’.

Mali by podporovat’ interakciu.

Mali by byt’ schopné prispdsobit’ sa potrebam a vedomostiam Studentov.

Mali by byt’ profesionalne graficky spracované.

Mali by podporovat’ rozvoj vlastnych vyucbovych §tylov v pripade viacerych

vyucujucich.

Pracovny proces adaptacie a didaktizacie autentickych vedeckych textov na Studijné

materialy $pecifické pre konkrétny $tudijny odbor, ktoré budu spinat’ vietky uvedené kritéria,

pozostava zo série technik, vd’aka ktorym z Ciastkovych aktivit postupne vznika komplexny

vyucbovy materiadl obsahujuci aktivity podporujuce rozvoj vsetkych jazykovych zruénosti.

Pre prehl'adnost’ zobrazme adaptac¢né techniky tak, ako ich uvadza Bocanegra-Valle (2010)

V nasledujucom diagrame.
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EXTENZIA
Predlzovanie textu
rovnakym druhom materialu
(Kvantitativna zmena)

PRIDAVANIE
[7| Dopliiovanie existujicich materialov a

EXPANZIA
Rozsirovanie
odlisnym druhom materialu
(Kvalitativna. )

pridavanie nového materialu

SUBTRAKCIA

Odstranenie ¢asti

vybraného textu
(Kvantitativna zmena)

VYMAZAVANIE

[ Odstranovanie ¢asti existujiuceho
,\daplaé“é materialu REDUKCIA
technikyv 1 Odstranenie $pecifického
* aktivit
(Kvalitativna )
SIMPLIFIKACIA -

[ Zjedodusenie textu/ aktvity, pre
zvysenie zrozumilelnosti

REORGANIZACIA
m Zoradenie aktivit z hladiska
metodologického vyznamu

SUBSTITUCIA
'— Nahradenie existujiuceho materiala

inym druhom aktivity

Obr. 2 Diagram s prehl'adom adaptaénych technik.

Kedze vytvorené ESP materidly predstavuji kI'icovy faktor v ramci vyucby, predtym
ako Studijné materidly implementujeme do vyucby, je na mieste spdtnd analyza jednotlivych
Kapitol tvoriacich S§tudijny material. McDonough a Shaw (ako cituje Pasali¢, Planci¢, 2018)
klasifikovali tri fazy analyzy ESP materidlu ako sucast’ hodnotenia kvality. Prva faza je
externé hodnotenie, pocas ktorého sa venujeme analyze dizajnovej stranky materialu a obsahu
S nazvami tém, vd’aka ktorému sa dd zhodnotit’ vhodnost’ materialu z hl'adiska prezentacie
a organizdcie materidlov, celkovy kontext z hladiska obsahovej néplne ¢i rozne kultirne
aspekty materidlu. Druhou fézou je interné zhodnotenie materidlu, ktoré predstavuje
zhodnotenie zrucnosti, ktoré bude mat’ Student moZznost’ precvicovat’, autentickost’ zdrojov pre
Citanie a poCuvanie s porozumenim a skutocnost’, ¢i1 materidly podporuju odliSné ucebné
Styly. Tretim krokom je vSeobecné zhodnotenie vlastnosti materidlov, ako su pouzitelnost’,
adaptabilita ¢i flexibilita.

Okrem vyssie uvedeného pristupu Shave (2010) uvadza zoznam dodato¢nych kritérii,
ktoré musi ESP material pri hodnoteni spifiat’. Tieto kritéria su nasledovné:

1. Ciele a pristupy — Sulad medzi ciel'mi kurzu a obsahom studijného materialu,

dizajn a organizacia textu i uzivatel'sky priatel'ské prostredie.
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2. Jazykovy obsah — Autentickost’ materidlov, rozsah slovnej zasoby, pokrytie
nevyhnutnych jazykovych prostriedkov i vyslovnosti.

3. Zrucnosti — Pokrytie vSetkych jazykovych zru¢nosti vhodnymi aktivitami.

4. Témy — Adekvatnost’ t¢ém s oh'adom na vek Studentov a kultiirne a socialne
aspekty.

5. Metodologia — Vhodnost vybranych pristupov k vyucbe s ohladom na
zrucnosti Studentov, podporu autonomneho vzdelavania a moznosti praktickej
jazykovej prezentacie.

Tvorba odbornych S$tudijnych materidlov je naroény a dlhotrvajici proces, ktory
nekonéi napisanim zdrojového materidlu k vyucbe. Nevyhnutné je, aby vytvorené kapitoly
boli nasledne otestované, objektivne ohodnotené a nasledne upravené podla zistenych
nedostatkov. Mohli by sme tvrdit, ze tvorba Studijnych materidlov prebieha metédou pokus-
omyl aje potrebné neustale ich modifikovat a opravovat. Taktiez v ramci edukaéného
prostredia dochadza k neustadlym inovacidm a novym metodologiam, preto je nevyhnutné
drzat” krok s technologickym rozvojom a aktualizovat’ sucasne aj Studijné materidly, ato

nielen z hladiska obsahu, ale aj formy.

1.1 Interaktivna forma ako vyznamné Specifikum tvorby vzdelavacich materiilov pre
vyucbu cudzich jazykov na UNIZA

MozZnou cestou ako vyhoviet’ takto formulovanej poziadavke nielen spolo¢nosti, ale
predovSetkym samotnych Studentov — digitalnych domorodcov, je implementacia takych
prvkov IKT, ktoré podporia budovanie edukacného prostredia, kde sa tradicny edukacny
obsah meni na digitdlny takym spdsobom, ktory zvysi kvalitu vyuky a zaroven aj zdujem
studentov o predmet. Digitalno-interaktivny vzdelavaci obsah totiz moZe spinat’ $pecifické
funkcie, ktoré nam klasicky u¢ebny material nemdze ponuknut’ — multimedialne spracovanie
obsahu materialu, interaktivitu a udrzatelnost’ aktudlnosti. Su to uz takmer dve dekady, kedy
predmetom diskusii na akademickej pode je nielen exaktné vymedzenie interpreticie pojmu,
¢o digitalny resp. interaktivny ucebny material je, nakol'ko takato jeho forma je Ciastocne
vnimana ako to, ¢o pokryva paralelne hardware, software 1 vzdeldvaci obsah, ale aj ako pojem
definovany prostrednictvom zapojenia elektronickych funkcii a multimedidlneho obsahu. V
uplynulych rokoch sa do popredia dostava termin interaktivna ucebnica, ktory odzrkadl'uje
najmd spdsoby, akym sa sufebnym materidlom komunikuje. Prave interaktivny spdsob

komunikacie s obsahom, ktory bol predstaveny softwérovym vyvojarom Mikom Matasom,
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nas zaujal natol’ko, Ze sme zacali premyslat, ako takuto interaktivitu preniest do nami

vytvorenych vyucbovych materidlov pre odborny cudzi jazyk.

1.1.1 Kotobee Author — program prenosu interaktivity do u¢ebnych materialov

Funkcionality podporujuce to, ¢o nés na prezentacii Mika Matasa tak zaujalo, ponuka
aplikécia Kotobee Author pre vytvaranie elektronickych knih a editovanie EPUB dokumentov
Vv uzivatel'sky priatel'skom prostredi. Jeho workflow je skuto¢ne jednoduchy, obsiahnuty do 4

krokov — edituj, prisp6sob svojim potrebam, exportuj, manazu;.

Obr. 3 Workflow v programe Kotobee Author.

Umoziuje konvertovat’ PDF alebo Word stbory priamo do EPUB formatu, pridavat
vnorené kapitoly, sledovat’ nahl'ad kapitoly v redlnom cCase, vkladat’ interaktivne elementy ako
audio, video, galérie, interaktivne obrazky, 3D alebo HTML5 widgety a rovnako vytvarat
kvizové testy. Sucasne nechybaju prostriedky pre implementaciu vlastného loga alebo
pouzitie oblibenych farieb, rovnako ako pridanie ivodného obrazka ¢i sloganu. Dokonceny
materidl mozno prechadzat’ v nahlade na emuldciach vybranych hardwérovych zariadeni.
Ato je cesta, ktori sme sa na Ustave celoZivotného vzdelavania pri tvorbe $tudijnych

materidlov pre vyucbu cudzieho jazyka v odbore Automatizacia rozhodli nasledovat’.

ZAVER

V ramci terciarneho stupiia vzdeldavania je ESP bezpochyby dominantnym pristupom
K vyucbe cudzieho jazyka, ¢o znamena, ze vzdelavanie sa potom sustredi na Specifické
potreby individudlnych Studijnych odborov s obsahom konkrétnej odbornej slovnej zasoby.
Vyucba ESP sa vyznacuje svojimi Specialnymi poziadavkami, ateda aj Specifickym
pristupom k vyucbe, ktora je odlisna ako vyucba vSeobecného cudzieho jazyka. Vyucujtci tak
musi dbat’ nielen na vyber vhodnych metdd a pripravu adekvétnych foriem testovania,
ale predovsetkym musi uneho dojst’ k uvedomeniu délezitosti vyberu ¢i pripadnej tvorby

kvalitnych $tudijnych materialov spifajucich stanovené kritéria. V studasnosti je viak velky
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doraz kladeny aj na Gpravu obsahu a najmi zmenu metod a foriem univerzitného vzdelavania
prostrednictvom informaéno-komunikaénych technolégii, ktoré vyraznym spésobom mozu
podnecovat’ interaktivitu vyucby, atak vplyvat na kvalitu vyucby a zaujem Studentov
predmet cudzi jazyk navstevovat. Zaroven, digitdlno-interaktivny vzdeldvaci obsah mdze
spiiat’ pecifické funkcie, ktoré nam klasicky uéebny material nemdze ponuknut, a tym
Vv Studentoch naviac podnecovat’ ich vlastné poznévanie a tizbu po novych znalostiach a

sktusenostiach.
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TESTOVE ULOHY NA OVEROVANIE UROVNE RECEPTIVNEJ
ZRUCNOSTI CITANIA

TEST TASKS FOR VERIFICATION OF RECEPTIVE READING
SKILLS LEVEL

Julia Bolec¢kova

Abstrakt

Zabezpecovanie kvalitného odborného jazykového vzdelavania Sekciou cudzich jazykov
ajednotlivych fakalt Zilinskej univerzity je do vyznamnej miery spojené s rozvojom ¢itania
s porozumenim, ako neoddelitelnou sucastou jazykovej kompetencie. Navzdory faktu, ze vysoka
urovenl Citatel'skej spoOsobilosti je v sucasnej dobe beznou poziadavkou kladenou na Studentov
vysokych $kol, ovladanie tejto zrucnosti nie je na dostato¢nej trovni a Studenti mnohokrat nedokazu
efektivne pracovat’ s textami v cudzom jazyku. Cielom prispevku je predstavit’ $pecifikaciu testovych
uloh so zameranim na overovanie Urovne receptivnej zrucnosti ¢itania, ich vyhody a tskalia.

KIacové slova: Ccitatel'ska gramotnost, testovd Specifikacia, citanie s porozumenim, jazykové
vzdelavanie

Abstract

Ensuring high-quality technical language learning by the Department of Foreign Languages and
individual departments of the University of Zilina is to a great extent connected with the development
of reading comprehension, as an inseparable part of language competence. Despite the fact that a high
level of reading competence is currently common demand on university students, mastering this skill
is on an insufficient level and students are often not able to work effectively with texts in a foreign
language. The aim of the article is to introduce a specification of test tasks with a focus on verification
of receptive reading skills level, their advantages, and pitfalls.

Keywords: reading competence, test specification, reading comprehension, language learning

UVOD

V sucasnej dobe sa v naSej spolo¢nosti v rdmci rozvoja technologii, automatizécie
a internacionalizdcie zvySuje uroven technickych zariadeni, vybavenosti a spoluprace so
spolo¢nostami narodného aj nadnarodného formatu. To je jeden z hlavnych dévodov preco st
na absolventov terciarneho stupnia vzdeldvania pri vstupe na trh prace kladené vysoké naroky
na ich zrucnosti. Okrem samotnych vedomosti je nevyhnutné, aby absolventi disponovali
analytickym a kritickym myslenim, samostatnostou, komunikativnou kompetenciou,
schopnost’ou pruzne reagovat’ a riesit’ problémy a aj vysokou troviou citatel'skej gramotnosti
absolventa. Organizicia PISA (Programme for International Student Assessment) Citatel'skll

gramotnost’ definuje, ako schopnost’ porozumiet’ a pouzit’ pisany text na to, aby ste dosiahli
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ciel, rozvinuli svoj potencial a participovali tak vtejto spolo¢nosti. (z originalu:
,understanding, using, reflecting on and engaging with written texts, in order to achieve one’s
goals, to develop one’s knowledge and potential, and to participate in society) (OECD, 2016,
s. 146). Znamena to, ze byt schopny precitat’ cudzojazycny text nie je dostacujice, potrebné
je predovsetkym to, aby Student cital s porozumenim, atak bol schopny s textom dalej
pracovat, analyzovat’ ho a pouzit’ ho v d’alSom stnom alebo pisomnom prejave.

V ramci stadie PISA pod zastitou OECD Education Statistics prebieha v trojrocnych
cykloch zistovanie a meranie urovne Citatel'skej gramotnosti Studentov strednych §kol
s drobnohl'adom na to, aké poziadavky st kladené zo strany trhu prace. Vysledky Studentov
Slovenskej republiky sa nachadzaju na urovni 2 — 3 z celkovych 6 trovni, ¢o je zakladna
urovenl gramotnosti pod priemerom OECD a porovnanie vysledkov od roku 2003 az po
stcasnost’ ukazalo negativny trend s poklesom 03 az 6 bodov v kazdom cykle. Takéto
zistenie dokazuje nevyhnutnost’ rozvijat’ ¢itatel'skii gramotnost’ v ramci vyucby na terciarnom
stupni vzdelavania pocas celého studia.

Testovanie ESP zaznamenava v poslednej dobe zretel'ny rozvoj. Znamena to teda aj
zvySené naroky na hodnotenie a validitu testovania ako ukazovatel'ov Studentskych zrucnosti.
Proces validacie testovania je dolezitym prostriedkom, sluziacim na zistenie pripadnych
problémov, ktoré je ziaduce z procesu testovania odstranit’. Validacia testov je potrebna
v ramci vSetkych jazykovych kompetencii, no obzvlast vyznamna je v pripade CitateI'skej
kompetencie, ktora predstavuje prostriedok pre aktivnu komunikéciu. Bannur (2015)
analyzou validity a reliability réznych testov ESP zistil, Ze Citatel'skd gramotnost’ Castokrat
nie je testovana v ramci dané¢ho odborného zamerania ESP. Okrem toho, tieto testy boli vo
vicSine pripadov zamerané na memorovanie a gramatické Struktiry, namiesto overovania
vedomosti v odbornom kontexte. Takyto rozbor dostupnych testov viedol k identifik4cii
poloziek, ktoré by mali byt prepracované. Napriklad st to polozky typu Multiple choice
(Vyber z moznosti), kedy pri nespravnej formulacii otazky moze byt podporované tipovanie
odpovedi, €o znizuje validitu testu.

Vypracovanie testov musi prebiehat’ systematicky a profesionalne, aby bola validita
areliabilita na ¢o najvysSej urovni. KedZe je pre ESP dolezitd Citatel'skd gramotnost’ a
odbornd jazykova vyucba, testovanie ESP je nevyhnutné, pretoze akékol'vek chyby a
nedostatky v Citatel'skej kompetencii budi mat’ na Studentov zasadny dopad nielen pocas

Stidia, ale aj pocas ich d’alSej kariéry.
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Z hladiska Ccitatel'skej kompetencie Khalifa a Weir (In Bannur, 2015) rozliSuju tri
pristupy k testovaniu a rozvoju Citatel'skej gramotnosti.

1. The factorial approach (faktoralny pristup) — Psychometrické hladisko
zohl'adnujuce odlisnosti 'udi pre vytvorenie validného jazykového testovania.

2. The reading sub-skills approach (Citatel'ské sub-kompetencie) — Pristup, ktory
predpokladé urcitd troven jazykovej kompetencie, ktord méze byt rozvijana
do d’alSich sub-kompetencii.

3. Cognitive approach (kognitivny pristup) — Psychické procesy, ktoré Student
pouziva pocas prace s textom (napr. pamitové schopnosti, Studijné stratégie
a pod.).

Khalifa a Weir (ako cituje Bannur, 2015) povazuju za najddlezitej$i pre vytvorenie
validného testu prave treti, kognitivny pristup. Ked’ze kognitivne procesy Studentov nie je
mozné priamo pozorovat, mozeme pouzit testovanie, aby sme si kognitivne zrucnosti
Studentov priblizili. Vzhl'adom na to, Ze kognitivne zru¢nosti sa odlisuju, je ziaduce vytvorit’
test, ktory by tieto rozdiely zjednotil. Pre tento ucel je vhodné vyuzit' testov Specifikdciu
vhodnych testovych uloh.

Pri tvoreni testu musi ucitel' dbat’ na to, aby test obsahoval adekvatne mnozstvo
preberané¢ho uéiva na rovnakej kognitivnej trovni aka bola pouzita pocas vyucby. Testova
Specifikécia je stbor testovych uloh, ktoré poméhaju vyucujicemu zjednotit’ ciele vyucby,
inStrukcie a hodnotiaci proces. Kladie doraz na test a jeho obsah so zamerom vytvorit’ test
s vhodne zvolenymi polozkami pre splnenie kritéria validity a reliability (Alade, 2014).

Akem (In Alade, 2014) definuje testovi Specifikaciu ako pomdcku pre ucitela
Vv systéme hodnotenia. Tabulka s vhodnymi testovymi ulohami obsahuje stanoveny pocet
poloziek, ktoré je vhodné pouzit’ v rdmci kazdej testovej ulohy, Specifikuje aky typ uciva
moze byt pouzity v danej tlohe a aké typy uloh je vhodné v teste pouzit.

Alade a Omoruyi (2014) uvadzaji, ze existuje mnozstvo expertov zastavajucich rézne
definicie testovej Specifikacie, pristupy k tvorbe a pouzivania Specifikacie ako pomocky pre
ucitelov pri hodnoteni Studentov, no pre to, aby bola Specifikdcia pre ucitela skutocne
napomocna, je nevyhnutné aby si vyucujuci testova Specifikaciu vytvoril sam tak, aby bola

aplikovatel'na na dany $tudijny odbor a aby spiiiala kritérium kognitivneho pristupu.
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1 TESTOVA SPECIFIKACIA

Zabezpetovanie odbornej jazykovej vyucby je vramci fakalt Zilinskej univerzity
zastreSované timami vyucujucich zo Sekcie cudzich jazykov. Cielom kazdého vyucujuceho je
poskytnut’ tak kvalitnu vyucbu, aby boli Studenti €o najlepSie pripraveni na uplatnenie na trhu
prace a spiiali naro¢né poziadavky, ktoré sii na nich kladené. Vzhladom na skutoénost’, e
CitateI'skd gramotnost’ je nielen jednou z tychto poziadaviek, ale aj vyznamnou sucast'ou
celkovej jazykove] kompetencie a funkcnej gramotnosti, je samozrejmé, ze sa na tato
zru¢nost’ pocas vyucby kladie vel’ky doraz.

V praxi to Castokrat vyzera tak, ze Studenti maji k cudzojazyénym textom pasivny
postoj a ich praca s textom pozostava z mechanického prekladania textu slovo za slovom, bez
toho, aby boli nasledne schopni text analyzovat’ &i reprodukovat’. Ulohou nas vyuéujucich je,
aby sme Studentov naucili s textami pracovat’ a zvysit tak uroven ich ¢itatel'skej gramotnosti.
Pri tvorbe Studijnych materidlov musime dbat’ na to, aby mali Studenti pravidelny kontakt
s odbornymi textami v cudzom jazyku, ktoré sa ucia efektivne spracovéavat’ a interpretovat’.
Cielom je dosiahnut’ to, aby sa Student vedel rychlo a efektivne orientovat’ v texte kvoli
vyhl'adaniu Specifickej informacie ¢i informacie pre podporu vlastného nazoru. Na hodinach
su podporované rozne stratégie na pracu s textom, ako su napriklad sumarizacia, diskusia ¢i
cvi¢enia zamerané na viacirovilovu interpretaciu textu. Aby sme vedeli zhodnotit’ ¢i je tento
proces efektivny a Uspesny a Groven Citatel'skej gramotnosti Studentov je na dostacujucej
urovni, bolo potrebné stanovit’ sposob overovania urovne tejto zrucnosti.

Pre tucely overovania turovne C(itatel'skej gramotnosti bolo Ziaduce vytvorit
Specifikdciu vhodnych testovych uloh tak, aby sme boli schopni objektivne vyhodnotit
uroven Citatel'skej zrucnosti a odhalit’ pripadné problémy a nedostatky, ktoré Studenti maju.
Vzhladom na to sa v ramci jazykovej vyuéby na Zilinskej univerzite ustanovili jednotné typy
uloh, ktoré sa pouzivaju v ramci testovania tejto kompetencie. Aby boli vysledky o najlepSie
kontrolovateI'né a reliabilné, z testovania sa vylucili typy tloh so subjektivne skorovatelnymi
polozkami, hoci pocas vyucby su samozrejme podporované aj tieto typy uloh. Aktudlne
testova Specifikéacia obsahuje sedem typov testovych uloh, ktoré su pouzivané na overovanie

urovne Citatel'skej a vSetky polozky v nich su objektivne skérovateI'né.
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1.1 Multiple choice gap fill (Dopliiovanie s vyberom z mozZnosti)

Prvy typ pouzivanej testovej ulohy na overovanie receptivnej zrucnosti cCitania
nazyvame Multiple choice gap fill. V tomto type zadania Student ¢ita vybrany odborny text,
Vv ktorom st vynechané Styri vety. Jeho ulohou je doplnit’ chybajice vety, priCom ma na vyber
zo §iestich moznych viet. Styri vety z tychto moZnosti st spravne odpovede, zvy$né dve vety
sluzia ako distraktory, aby sme predisli ndhodnému tipovaniu odpovedi formou vylucovacej
metody.

complete the text with missing sentences. There are two sentences which you do not need to use.

Choose the best sentence for paragraph 1.

ANSWER CHOICE

A This can make materials more chemically reactive and affect their strength or electrical properties.
B One nanometre is one billionth of a metre.
(5 Nanotechnologies are the design, characterisation, production and application of structures, devices and systems by

controlling shape and size on a nanometre scale.

D These properties, however, can be very difficult to control.
E Chemists have been making polymers, which are large molecules made up of nanoscale subunits, for many decades.
F Aside from those mentioned, one imminent disadvantage which easily goes unnoticed yet should not be ignored is the factor

of nano-pollutants.

Obr. 1 Typ testovej ulohy Multiple choice gap fill

1.2 Matching (Spajanie)

V testove] ulohe snazvom Matching Student méd pred sebou text pozostavajici
z piatich kratkych odsekov a zadanie obsahujuce sedem moznych nazvov pre dané odseky.
Ulohou $tudenta je preéitat’ si vybrané tiseky a podla obsahu priradit spravny nadpis ku

kazdému z nich. Opét’ dva poskytnuté nadpisy sluzia ako distraktory.
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Choose the best heading for the paragraph number 31.

ANSWER CHOICE

A Reduce Workplace Stress

B Take Regular Breaks

= Be Aware Of Your Surroundings

D Use Mechanical Aids Whenever Possible
E Use Tools And Machines Properly

F Stay Sober

G Wear The Correct Safety Equipment

Obr. 2 Typ testovej ulohy Matching

1.3 True/ False + state the paragraph (Pravda/ Neprevda + vyber odseku)

V tlohe True/False + state the paragraph je Studentovi predlozeny zdrojovy text,
rozdeleny na Styri oznacené odseky. V zavere textu je uvedenych Sest’ tvrdeni o texte. Testova
uloha spociva v tom, Ze Student rozhodne ¢i su dané tvrdenia pravdivé alebo nepravdivé
asucasne stym identifikuje, v ktorom odseku sa nachadza dokaz, ktory podporuje jeho
tvrdenie. Obdobne ako v pripade tlohy Multiple choice gap fill, Student odsek urcuje
Z dovodu, aby sme predisli tipovaniu spravnej odpovede.

Read the short article about the history of the blast furnace and decide whether the statement below is TRUE or FALSE +
write down the paragraph in which you found the evidence. Choose the best option.

The expansion of the iron trade led to the Industrial Revolution.

ANSWER CHOICE

A TRUE-paragraph A
B FALSE-paragraph A
C TRUE-paragraph B
D FALSE-paragraph B
E TRUE-paragraph C
F FALSE-paragraph C

G TRUE-paragraph D

H FALSE-paragraph D

Obr. 3 Typ testovej tlohy True/ False + state the paragraph

1.4 Picture (Vizualny podnet)

V tlohe s vizudlnym podnetom je Studentovou ulohou precitat’ si pozorne text a na

zaklade informacii, ktoré ziska, pomenovat’ €asti vybrané¢ho obrazku, grafu, schémy ¢i inych
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vizualnych pomocok. Zadanie je mozné modifikovat’ spésobom, ze Student bude porovnavat’
viac vizualnych podnetov medzi sebou, pripadne vysvetl'ovat’ suvislosti medzi nimi. Pri tejto
modifikacii sa vSak jedna o subjektivne skorovatelny typ polozky, nakol'ko nie je mozné

predpokladat’ akym sposobom Student vysvetli jednotlivé stvislosti.

Read the text and label the schematic diagram of an industrial process furnace. Label part number 1.

Obr. 4 Typ testovej ulohy Picture

1.5 Summary, Modified summary a Gap fill (Zhrnutie, Modifikované zhrnutie
a Dopliiovanie)

Posledné tri typy uloh su zamerané na dopliiovanie slov do textu. V prvom pripade
Student ¢&ita vychodiskovy text, na zaklade ktorého nésledne dopliia chybajuce slova do
kratkeho zhrnutia textu. Je potrebné dbat’ na skuto€nost’, Ze text tvoriaci zhrnutie ¢itané¢ho
textu nie je v tom istom zneni ako povodna predloha a rovnako tak slova, ktoré maju byt
doplnené nie st vrovnakej forme ako vo vychodiskovom texte, ale nastdva tu zmena
slovného druhu, pripadne ind podobna zmena tvaru slova.

V d’alSom pripade hovorime o type testovej ilohy Modified summary, ktoré je totozné
s predchadzajucim zadanim vynimajuc jednu modifikaciu, kedy $tudentom pri dopliani
chybajucich slov do zhrnutia ddvame k dispozicii prvé pismeno tohto terminu.

Poslednym typom tlohy na doplitovanie je Gap fill, kde $tudent nedopiiia slova do
dalsicho zhrnutia textu, ale dopiiia ich priamo do vychodiskového textu, v ktorom su
vynechané uréité vyrazy. Studenti maji taktiez k dispozicii prvé pismeno chybajuceho

vyrazu.
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Read the short extract about heat treatment and fill in the suitable term. Fill the gap 16.

The second stage of the heat treatment is called 16. __stage. There are four basic types of heat treatment are used today. 17.
___isthe first type of heat treatment applicable to ferrous metals only. The second type is called 18. ___ consists of heating the
steel to a specific temperature, holding it at that temperature for the required length of time, and then cooling it, usually in still
air. The third type of heat treatment is the opposite of hardening and it is called 19. __. The fourth type is called 20.___that is the
treatment used for most steels consists of heating the steel to a set temperature and then cooling it rapidly by plunging it into
oil. water, or brine.

Obr. 5 Typ testovej ulohy Summary

2 UROVEN RECEPTIVNEJ ZRUCNOSTI CITANIA

S vyuzitim vybranej Specifikdcie testovych uloh sme schopni zistit’, aka je uroven
Citatel'skej gramotnosti v ramci danej skupiny i jednotlivca samotného a mézeme porovnavat
vysledky Studentov pocas celého Studia a sledovat’, ¢i ich Groven uspesSne nasleduje rastici
trend. Na analyzovanie vysledkov a zistovanie Urovne Citatel'skej gramotnosti vyuzijeme
polozkovl analyzu, vdaka ktorej moZeme zistit percentudlnu tuspesSnost’ jednotlivca,
priemernu uspesnost’ v ramci celej skupiny ako aj naro¢nost’ jednotlivych poloziek Vv testovani
¢itania. Na zaklade udajov ziskanych analyzou sme schopni porovnat’ typy poloziek medzi
sebou a odhalit’ tak, ktory druh cviCenia je pre Studentov problematicky, zistit' pri¢inu
nedostatkov a v ramci vyucby zapracovat’ na odstraneni nedostatkov a zlepsit' tak celkova
uroven Citatel'skej gramotnosti.

Ako priklad uvaddzame rozbor vyslednych hodnét testovania Citatel'skej gramotnosti
pomocou testovej ulohy True/ Falset+ state the paragraph, ktory absolvovali Studenti

Strojnickej fakulty.
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about the history of the Read the short article
Read the short article about blast furnace and decide  about the history of the Read the short article about  Read the short article about
the history of the blast whether the statement  blast furnace and decide Read the short article about the the history of the blast the history of the blast
furnace and decide whether below is TRUE or FALSE  whether the statement  history of the blast furnace and furnace and decide whether furnace and decide whether
the statement below is TRUE + write down the below is TRUE or FALSE  decide whether the statement  the statement below is TRUE the statement below is TRUE
or FALSE + write down the  paragraph in which you + write down the below is TRUE or FALSE + write  or FALSE + write down the or FALSE + write down the

paragraph in which you found the evidence. paragraph in which you  down the in which in which you paragraph in which you
found the evidence. Choose Choose the best found the evidence. you found the evidence. Choose found the evidence. Choose found the evidence. Choose
the best option.The option. Thanks to Abraham Choose the best the best option.Coal as fuel was  the best option. Thanks to the best option.Abraham
expansion of the iron trade  Darby the town called ‘option.Firstly, charcoal a practical fuel because it Abraham Darby Darby bought some of his .
led to the Industrial Coalbrookdale became a was only used to run the  improves the properties of the Coalbrookdale saw other workers beer in celebration Uspesnost
Student Names Revolution major mining site. furnaces. iron. achievements up to 1709. of his discovery. Studenta
B TRUE-paragraph O TRUE-paragraph D TRUE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C
= |Student 1 TRUE-paragraph D TRUE-paragraph FALSE-paragraph & FALSE-paragraph B TRUE-paragraph E TRUE-paragraph C 50,0%
o Student 2 TRUE-paragraph D TRUE-paragraph D TRUE-paragraph A FALSE-paragraph B TRUE-paragraph E FALSE-paragraph C " 83,3%
1| Student 3 TRUE-paragraph C TRUE-paragraph D FALSE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E TRUE-paragraph C 50,0%
2| Student 4 FALSE-paragraph B TRUE-paragraph O TRUE-paragraph C FALSE-paragraph D 16,7%
= |Student 5 TRUE-paragraph D TRUE-paragraph D TRUE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C 100,0%
4| Student 6 TRUE-paragraph D TRUE-paragraph O TRUE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C 100,0%
s |Student 7 FALSE-paragraph D TRUE-paragraph D TRUE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C 83.3%
| Student & TRUE-paragraph I TRUE-paragraph D FALSE-paragraph B FALSE-paragraph B TRUE-paragraph E FALSE-paragraph B " 50,0%
7| Student 9 FALSE-paragraph D FALSE-paragraph D FALSE-paragraph & FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C 83,3%
= Student 10 TRUE-paragraph D TRUE-paragraph D TRUE-paragraph A TRUE-paragraph C FALSE-paragraph E TRUE-paragraph C 66,7%
= Student 11 FALSE-paragraph A TRUE-paragraph B TRUE-paragraph B FALSE-paragraph B TRUE-paragraph C TRUE-paragraph C 16,7%
o | Student 12 TRUE-paragraph A TRUE-paragraph D TRUE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph A TRUE-paragraph C 50,0%
2| Student 13 TRUE-paragraph D FALSE-paragraph D FALSE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C 100,0%
2| Student 14 TRUE-paragraph D TRUE-paragraph O FALSE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph C 83.3%
- | Student 15 FALSE-paragraph C TRUE-paragraph D FALSE-paragraph B FALSE-paragraph B TRUE-paragraph E FALSE-paragraph C 33.3%
4| Student 18 FALSE-paragraph D TRUE-paragraph O FALSE-paragraph A FALSE-paragraph B FALSE-paragraph E FALSE-paragraph B 50,0%
= | Student 17 TRUE-paragraph A FALSE-paragraph D TRUE-paragraph A TRUE-paragraph B TRUE-paragraph E TRUE-paragraph C 16,7%
< Nroénost polozky 47.1% 76,5% 41,2% 82,4% 52.9% 47,1% 60,8%

Obr. 6 Polozkova analyza testovej ulohy Reading — True/ False

Na zéklade vysledkov skupiny mozeme vidiet percentualnu uspesnost’ jednotlivych
Studentov v ramci testovania zru¢nosti Citania, ako aj priemerné percentudlne skore celej
skupiny s vyslednymi 60,8% ¢o je na hranici uspe$nosti. Vdaka tomu mdézeme zhodnotit’, ze
tato testova uloha pre Studentov nebola jednoducha a je potrebné tento typ Ulohy citania
S porozumenim vo vicsej miere zahrnit' do Studijnych materidlov a do vyucby efektivnej
prace s textom.

Vhodné je porovnat’ aj jednotlivé typy testovych Uloh na zéklade tidajov ziskanych
pomocou polozkovej analyzy, pri rozbore Studijnych skupin rovnakej velkosti aj Studijného
zamerania, kde mame moZnost' zistovat, ¢o vplyva na rozdiely, ktoré vznikaji medzi
roznymi typmi poloziek. Ked'Ze nie je mozné v ramci testovania vyuzit’ vSetky typy tloh
st€asne, pre ukazku porovndvame tri vybrané typy testovych tloh, ktoré boli pocas testovania

pouzité.
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100

Obr. 7 Porovnanie Gspesnosti podl’a typu tlohy

Pri porovnani priemernych vysledkov zo zvysnych typov tloh zameranych na citanie
S porozumenim mozeme vidiet, ze pre Studentov je najnaro¢nejSia prave uloha typu True/
False + state the paragraph. Na zaklade spitnej vdzby pri rozbore testu Studenti uviedli, Ze aj
ked nasli odsek v ktorom sa dokaz k tvrdeniu nachadzal, ked’Ze tvrdenie nebolo v tom istom
zneni ako bolo uvedené v texte, nevedeli sa rozhodnut’ ¢i bolo tvrdenie pravdivé alebo nie
a prave preto castokrat zvolili nespravnu moznost’. Druhym najndro¢nej$im typom tlohy bolo
Multiple choice gap fill svyslednym priemernym percentudlnym skore 67,7%. V tomto
pripade zohrali Ulohu wuvedené distraktory, pre ktoré sa Studenti rozhodli kvoli
nedostatocnému ¢itaniu s porozumenim. S najlep$im priemernym vysledkom sa umiestnil typ
ulohy Matching s vyslednou hodnotou 84%, kde boli chyby Studentov spdsobené

nepozornost'ou pripadne vol'bou distraktorov.

ZAVER

Testova Specifikdcia na overovanie urovne Citatel'skej gramotnosti je pre pracovisko
uzito¢nou pomodckou na objektivne zhodnotenie zrucnosti Studentov. Testova Specifikacia,
analyza vysledkov aspédtnd védzba od Studentov ndm umoznuji zistit dovody niZSich
vysledkov, ktoré moZeme spoloénymi silami odstranit’ anadalej tak zlepSovat’
a zefektiviiovat vyucbu odborného jazyka na Zilinskej univerzite, zlepSovat zru¢nosti
Studentov a sucasne s tym aj zvySovat’ Sance naSich absolventov na aktivne zaClenenie na trhu
prace. S pouzitim nenarocnych vypoctov mame jasny obraz o tom, ¢i st zvolené vyucovacie
metddy alebo zostavené Studijné materialy vhodné, alebo nas to podnieti k inovacii v smere

ku kvalitnejSiemu vzdeldvaniu. Pouzivanie jednotnej testovej Specifikacie vytvara aj priestor
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na objektivhu spdtna vizbu pre ucitela, kedZze vznikd moZnost porovnat metddy
vyucujucich, ktorych Studijné skupiny dosiahli lepSie vysledné hodnoty pri jednotlivych
typoch uloh, nie v zmysle sutazenia v ramci pracoviska, ale ako proces celozivotného

vzdelavania pre poskytnutie ¢o najkvalitnejSieho vzdelania pre Studentov.
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SPECIFIKA VYUCBY KLASICKYCH JAZYKOV

THE SPECIFICS OF TEACHING CLASSICAL LANGUAGES

Erika Brodinanska

Abstrakt

Ak sa dnes spomenie vyucovanie aplikovanych jazykoch na vysokych Skolach, ako prvé si zvycajne
predstavime angliCtinu alebo ostatné svetové jazyky a ich vyucbu pre medikov, technikov ¢i budicich
ekondmov. Malokto si uvedomi, ze v takejto pozicii sa nachadza aj latinsky jazyk. Latin¢ina ma svoje
stabilné miesto v Studijnych odboroch, kde sa jej pouzivanie predpokladé explicitne, priamo, a to napr.
v medicine ¢i biologii, v prave alebo v archivnictve. S otvorenim novych studijnych odborov sa vSak
potreba vyucovania latin¢iny ako aplikovaného cudzieho jazyka rozsirila napr. aj o translatologiu.
Prispevok sa zameriava na komparaciu vyucby latinCiny ako aplikovaného jazyka pre Studentov na
Filozofickej fakulte PU.

Kracové slova: klasické jazyky, aplikované jazyky, prekladatel’stvo a tlmo¢nictvo, vyu¢ovanie

Abstract

Nowadays, when it comes to teaching applied language studies at universities, we usually think of
English or other languages spoken worldwide as they are taught to medical students, technicians or
economists. Few realize that the very same was true of the Latin language. Latin has its place in the
fields of study where its use is openly required, e. g. medicine, biology, law, etc. However, with the
introduction of new fields of study, the need to teach Latin as an applied foreign language has been
extended to translation studies. The paper focuses on teaching Latin as an applied language for
students at the Faculty of Arts of the University of PreSov.

Keywords: classical languages, applied language studies, translation and interpreting, teaching

UVOoD

Eurépska kultura stoji na antickych zdkladoch a koliskou moderného sveta je
staroveké Grécko. To je dovodom, preco za svetové jazyky antickej kultary povazujeme
latin¢inu a starogréctinu. Tento jazyk vytvorili stari Gréci a 0 jeho bohatstve a rozmanitosti
sved¢i aj velké spektrum jeho dialektov. Zaujimavostou je, Ze kazdy =z dialektov sa
uplatiioval v ur€itych literarnych Zanroch. Ion¢ina bola jazykom epiky, aiol¢ina sa vyuzivala
v lyrickej melike, v zborovej lyrike to zase bola dorCina. Attictina sa uplatnila ako jazyk
rétoriky a filozofie. Na jej zdklade potom vznikla spolo€na forma gréckeho jazyka, tzv. koiné,
ako medzietnicky jazyk. V tomto jazyku je napisany aj Novy zdkon. Okrem toho, Ze sa
gréctina popri aramej¢ine a hebrej¢ine stala kultirnym médiom, stala sa aj jazykom nového

nabozenstva, a to krest’anstva.
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Druhy svetovy jazyk antiky, latin¢ina, sa z indoeurdpskeho prajazyka vydelila asi v 3.
stor. pr. Kr. V tom case bola dialektom v okoli Rima. Expandovanie latin¢iny je vysledkom
politickych a ekonomickych aktivit Rima. Postupne sa z nej stdval medzindrodny jazyk,
Z ktorého sa neskor vyvijali d’alSie jazyky, ktoré dnes sumarne oznacujeme ako romanske.
Prave z toho dovodu sa neskor latin¢ina udrzala uz len ako liturgicky jazyk a postupne ju
nahradili jednotlivé romanske jazyky, ako aj d’alSie jazyky etnik Zzijucich v Eurdpe. AvSak
stopy tychto dvoch jazykov, ale predovsSetkym antickej kultary ako takej, pretrvavaja
V sucasnosti takmer vo vSetkych doménach. Nielen genetika romanskych jazykov odkazuje na
latin€inu. Jej vyznamné zastipenie najdeme aj v lexike ostatnych jazykovych skupin.
Rovnako je anticka kultura reflektovana v literatire, divadle, architekture, ale aj v d’alSich
oblastiach.

Stadium starovekej gréétiny a latinéiny ma teda pre $tudentov vyznam aj dnes, pretoze
uz aj parcidlna znalost' tychto jazykov ,,umoziiuje rozumiet velkému mnozstvu vyrazov
a odvodenin, ktoré po starocia do eurdpskych jazykov prenikali. Hoci ich $tudium neponuka
nejaku prvoplanovi zuZitkovatel'nost’, predsa znacne obohacuje osobnost, cvi¢i jazykovy cit
a abstraktné myslenie. Oba jazyky su bezpochyby aj v stcasnosti velmi dolezité nielen
z hladiska jazykovej kultury, pretoze prehlbuju porozumenie pre gramatiku a Struktaru
jazykov, ale tiez z hl'adiska poznania odbornej terminolégie, a to najméd v odboroch ako su

jazykoveda, filozofia, historia, medicina, pravo a pod. (Brodnanska, 2010, 31).

1 LATINCINA — APLIKOVANY JAZYK

Na Filozofickej fakulte PreSovskej univerzity v PreSove (d’alej len FF PU) sa latin¢ina
vyucuje a Studuje ako aplikovany jazyk. Je teda sucastou aplikovanej lingvistiky, ktora sa
podla K. Sebestu zaobera jednotlivymi problémami jazyka s cielom pomdct priniest
praktické rieSenia a pomdct’ pri praktickom rozhodovani. Aplikovana lingvistika je
sprostredkovana, a to obojsmerne, medzi dvomi diskurzmi. Na jednej strane je diskurz praxe,
¢ize diskurz jednoduchej jazykovej skusenosti a na druhej stane ide o diskurz abstraktnej
analyzy lingvistiky. Aplikovana lingvistika sa orientuje na pouZzivanie jazyka v konkrétnom
kontexte, no menej uz na jazykovy systém. A napokon, aplikovana lingvistika je nutne
interdisciplinarna a berie do uvahy aj nelingvistické hl'adisko (2016, 16).

Tymto smerom sa uberd aj vyucovanie latinského jazyka na FF PU. Latin¢inu ako

aplikovany cudzi jazyk pontka InStitat romanistiky dvom cielovym skupinam. Su to jednak
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Studenti odboru prekladatel'stvo atlmocnictvo, ako aj Studenti odborov historia

a archivnictvo. Prehl'ad predmetov a ¢asovej dotacie uvadzame v nasledujucej tabul’ke:

Tabulka 1. Prehl'ad predmetov zameranych na vyucovanie aplikovanej latin¢iny na FF PU.

Nazov predmetu Pocet semestrov Casova dotacia
Latinsky jazyk 1, 2 2 1/2; 0/2
(pre archivarov)

Jazyk prameriov 1,2, 3 3 0/2; 0/2; 0/2
(LJ; archivnictvo)

Latinsky jazyk I, 11 2 0/2; 0/2
(pre historikov)

Latinsky jazyk a kultira 1 1/1
(prekladatel'stvo a tlmoc¢nictvo

— francuzsky jazyk a kultura)

Klasické jazyky a tradicie 1 1/1
(prekladatel’stvo a tlmoc¢nictvo

— v8etky jazyky)

S. Orindkova Specifikuje vyucbu latin¢iny nasledovne: ,,VSeobecné ciele vyucby
latin¢iny, rovnako ako pri kazdom jazykovom vyucovani, rozdel'ujeme na:
1. komunikacny resp. prakticky ciel,
2. vzdelavaci ciel’ — fakty o jazyku a redlidch daného jazykového spolocenstva,
3. vychovny ciel — ucit’ dokladnosti, siistavnosti, systematickosti apod.
Vzdelavaci a vychovny ciel sa v pripade latinCiny nelisi od inych jazykov. Na rozdiel
od zivych cudzich jazykov, kde je vSak hlavnym komunika¢nym cielom nadobudnut’ Styri
zru¢nosti (posluch s porozumenim, hovorenie, ¢itanie s porozumenim, pisanie), v latin€ine sa
obmedzujeme a sustred’ujeme len na ¢itanie s porozumenim v spolupréci s prekladatel’skymi
zruénostami. V praxi to znamena pomocou slovnika prelozit’ suvisly text a interpretovat’ ho.
Komplexnd interpretacia prekladaného latinského textu je kIticovym bodom vyucby latinCiny.
Pozostava z filologicko-historickej interpretdcie, biografickej, sociologicke; a Zanrovo-
historickej interpretacie (2015, 16).
Predmety Latinsky jazyk a Jazyk pramenov, ktoré su urcené posluchacom FF PU
z odborov histdria a archivnictvo su orientované vyslovne na vyucbu jazyka ako takého.
Studenti archivnictva maju v odporiéanom §tudijnom poriadku vys§iu dotaciu hodin
latin¢iny. Dovodom je potreba tohto jazyka pre ich budtcu profesiu. V slovenskych archivoch
su ulozen¢ dokumenty redigované v nemcine, v madarine aV latin¢ine. Pracovnici
v archivoch preto latininu vyuzivaju ako pracovny nastroj, kedze tymto dokumentom

potrebujii porozumiet. Studenti odboru histéria maji latindinu v $tudijnom programe
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zakomponovanu v podstatne redukovanejSej forme. Ovladat’ latin€inu je pre nich potrebné
najmi pri praci s textami, ato aspon orientatne. Casova dotacia predmetu im umoZiuje
naucit’ sa len zéklady tohto jazyka.

Oproti tomu sa latinina u¢i aj Vvramci Studijného odboru prekladatelstvo
a timo¢nictvo. Ako uz napovedaju aj ndzvy predmetov, vyucba je viac orientovana na
Stidium antickej kultary, redlii a civilizacie. Cielom predmetu je obozndmit' buducich
prekladatelov a tlmo¢nikov so zékladmi antickej kultury a predstavit im najznamejsie
postavy, literarne diela a udalosti, a to najma s cielom upozornit’ ich na reflektovanie tejto
kultary v novodobych umeleckych vypovediach. Vd’aka inspiracii antikou sa objavuju antické
realie v textoch umeleckych diel, napr. v podobe nazvov ulic, budov, miest, mytologickych
postav a podobne. Prave toto uvedomenie si buducim prekladatelom poméaha mat neustale na
zreteli, Zze praca s origindlom si vyzaduje pozornost’ a prekladatel sa nemodze uspokojit’
S prvoplanovym ¢itanim textu.

V oboch pripadoch ponukanych vyucovacich predmetov vsak studenti neziskavaja len
vedomosti z latin¢iny a z antickej kultary, ale aj dolezité informacie o tom, kde a v akych
zdrojoch hladat’ informacie potrebné pre vykonavanie buducej profesie.

Okrem rozdielov v cieloch vyucovacich predmetov, je rozdiel aj v pouzivanych
Studijnych materidloch. Vyuzivané ucebné texty reSpektuju ciele predmetu. V pripade
Studijnych skupin archivarov a historikov sa vyucuje z cvic¢ebnic od autorky J. Balegovej. Su
priamo uréené uvedenym Studijnym odborom. Ide o texty Lingua Latina — cursus communis
(Kosice 2019) a Lingua Latina — Cvicebnica pre historikov (Ko$ice 2019). Zameriavajl sa na
jazyk, jazykova normu latin¢iny, pravidla deklinacie a konjugacie a d’alSiu gramatiku

latin¢iny. Tomuto ciel'u su prisposobené aj cvicenia, ktoré preveruju ziskané vedomosti.
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2. LEKCIA - LECTIO 11

Slovesda II. konjugdcie (indikativ a infinitiv prézenta aktiva a pasiva, imperativ);
substantiva Il. deklindcie

SLOVESA II. KONJUGACIE
vzor: déled, &re nicit’
prézentny kmen: deéle-

Osobné pripony sa pripajaju bezprostredne k prézentnému kmenu.

Indikativ prézenta aktiva, pasiva (ind. praes. act., pas.)

act. sg. pL

1.08. dél-e-d ni¢im dél-e-mus ni¢ime
2.08. dél-&-s nicis dél-e-tis nicite
3.0s.  dél-e-t nici dei-e-nt nicia

pas. sg. pl

1.0s. del-e-or som niceny del-g-mur sme niceni
2. 0s. del-&ris si niceny del-&-mint ste niceni
3.0s. dél-e-tur Jje niceny dél-e-ntur st nic¢eni

Obr. 1 Ukazka z cvi¢ebnice J. Balegova: Lingua Latina — cursus communis (2019, 16).
Ucebnica uréena Studentom prekladatel’'stva a timoc¢nictva sa zameriava na redlie. Je to
vysokoSkolsk4 ucebnica E. Brodnanskej a A. Kozelovej: Antickd kultura pre prekladatelov
(PreSov, 2017). Strucne predstavuje nasledujuce Styri celky: 1. Starogrécky a latinsky jazyk —
nositelia kultrnych tradicii; 2. Anticka literatira — zaklad eurdpskej kultary; 3. Anticky svet
bohov a héroov; 4. Kazdodenny Zivot v antike. Je koncipovana $irSie, aby priblizila o najSirsi

zaber poznatkov z antickej kultary.

3.1.1 Zeus (lat. Iuppiter; Jupiter)

Zeus, na rozdiel od najvyssich bohov inych nidboZzenstiev.
mal svoj Zivotopis, nebol nemenny aani nestelesnoval v sebe
. najvysSie cnosti. Mal Fudské povahové érty, aj ked” zveliGené, ako
sa patrilo na toho, kto vlddne nad smrtel'nikmi i nad nesmrtel'nymi
bohmi. Hoci bol absolitnym vladcom, predsa nevladol celkom
neobmedzene (tym sa odliSoval od bohov inych niabozenstiev). Nad
vSetkymi bohmi aI'ud’'mi, ateda aj nad samotnym Diom, vladol

Obr. 30 Zeus. osud. Proti osudu Zeus ni¢ nezmohol. Nebol jeho vladcom, iba

strazcom a vykonavatel'om.

Ako najvyssi boh stelesfioval poriadok, ktorého bol ruéitelom. Musel obnovovat’
rovnovahu vesmiru a chranit’ vysady a moc bohov. Bol bohom spravodlivosti. Bdel nad tym,
aby boli dodrziavané prisahy a zadkon pohostinnosti a udel'oval dobré 1 zIé. Trestal bezboznost’
a prekrocenie miery, ale tiez odmenoval zbozné ¢iny. Bol rozhodcom osudov I'udi. Udel'oval
im dobry alebo zIy osud. Riadil chod dfia a bol darcom svetla. Do jeho kompetencie spadali
atmosférické javy (mraky, dazd’, burka), ¢o sa prejavuje
v epitetach: vysokohrmiaci, mrakozberatel. a pod. Jeho
najmocnej$imi zbrafiami boli blesky a hromy. Zeus bol
z bohov najvadsi anajsilnejsi, vsetko widel. vSetko
pocul a vSetko tiez vedel (ak nie hned’, tak sa to aspofi
dodato¢ne dozvedel). Poznal aj buducnost’ a dakedy ju

I'ud'om naznacdoval réznymi znameniami, napr. iderom

hromu. prostrednictvom snov, ale aj slovnych

Obr. 31 Diov chram v Aténach.

vyrokov vo vestiariiach.
Obr. 2 Ukazka z uéebnice E. Brodiianska — A. Kozelova:
Anticka kultiira pre prekladatelov (2017, 146).
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Hoci $tadium latin¢iny ako aplikovaného jazyka nemozno zaradit do rovnakej
kategérie ako Stadium anglictiny, SpanielCiny alebo franczstiny, predsa vSak najdeme
paralely. Napriklad také, ktoré sa tykaji motivacie. Uz samotné slovo motivacia pochadza
z latinského motus, ¢o znamena pohyb, hnutie mysle. Z. Dérnyei (1998, 119) konstatuje, ze
motivécia je pre Studentov prvotny podnet na zacatie Stadia jazykov. Neskor sa mu stava
hnacou silou, aby vytrval v narocnom a dlhodobom procese $tudia cudzich jazykov. Ten isty
autor Vv neskorsej §tadii dopliia, Ze tento proces §tidia jazykov je cyklicky. Znamena to, Ze
priebeh motivacie sa meni. Stiipa a klesa, a to nielen v priebehu celého $ttdia, resp. semestra,
ale aj v priebehu hodiny, samozrejme aj v zavislosti od vykonavanej aktivity. Motivacia nie je
fixnd, stabilnd. Pedagdg musi pocitat’ s jej udrziavanim a s jej zvySovanim (Ddrnyei, 2001, 23
— 27). V pripade latin¢iny je motivacia dolezitejSia o to viac, Ze pedagdg nema moznost’
poukézat’ na komunika¢ny rozmer jazyka, ktory zvycajne motivuje Studentov tym, Ze uz po
prvych lekciach mézu konverzovat. Sice obmedzene, ale konverzacia ma pomerne rychly
nastup, ¢o zvykne byt hnacou silou per se. A prave tento aspekt latin¢ine chyba. Ulohou
vyucujuceho latin€iny je teda rovnako ndjst’ moznosti zatraktivnenia tohto predmetu. Jednou
z foriem, ktoré tento predmet neuzamkynaju do minulych storoc¢i, su digitdlne médid, ktoré
umoziiuju latinéinu $tudovat’ formou, ktora je v sGéasnosti pre studentov VS samozrejmost’ou.
Aj latin¢inu mozno dnes Studovat’ vd’aka mobilnym pristrojom, ¢im sa nevyrad’uje spomedzi
ostatnych predmetov, ktoré IK technologie vyuZivaji. Medzi charakteristické znaky
mobilnych zariadeni podl'a E. Klopfera a kol. (2002; In Gogova, 2016, 39) patria:

- portabilita (maly rozmer a nizka hmotnost’ — moznost’ vziat’ mobilné zariadenie
kamkol'vek so sebou),

- socialna interakcia (podpora kooperacie a vymena informécif),

- kontextuidlna senzitivita (citlivost na aktudlne priestorové a casové
parametre pri ziskavani informacii),

- konektivita (pripojenie mobilného zariadenia k ostatnym zariadeniam,

napr. k zariadeniam na zber dat alebo jeho pripojenie k verejnej sieti),

individualita (aktivity sa prispdsobuji individualnym potrebam Studenta).
Vsetky tieto atriblty sa vyuzivaju pri vyucovani latin¢iny ako aplikovaného jazyka aj

na FF PU. Vyucuje sa prostrednictvom e-learningovych kurzov arovnako sa vyuzivaja

elektronické formy ucebnic. Po formadlnej stranke teda moZe latin¢ina plne konkurovat

ostatnym predmetom.
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2 CITANIE A APLIKOVANA LATINCINA

Podobne ako samotna latin¢ina a jej vyuCovanie ako aplikovaného jazyka, ma aj
Citanie integrované do vyucby tohto predmetu svoje $pecifikd. Citanie a Citatel'ska
kompetencia sa vzdy rozvijaju prostrednictvom urcitej stratégie. Pre latininu je vhodné
aplikovat’ stratégiu Citania, ktorti navrhuje P. Bimmel (1990). Autor navrhuje tri skupiny:

1. stratégia na urovni textu,
2. stratégia na urovni vety,
3. stratégia na trovni slova.

V prvom pripade ide o aktivaciu predchddzajiacich znalosti a predchadzajicich
sktisenosti textového obsahu a o deSifrovanie informacii textu (napr. podcCiarknutie Cisel,
mien, a pod.). V druhom pripade, pri stratégii na urovni vety, by mali byt uplatiiované
stratégie ako pod¢iarknutie kI'aCovych slov, d’alej vypracovanie kontextovych odkazov (napr.
oznacit’ polozky vo vete, ktoré opdtovne zmienuji informacie, ktoré boli uz predtym uvedené
v texte, napr. osobné zdmena alebo privlastiiovacie zamena). A napokon v poslednom pripade
stratégie na Urovni slova sa vyuzivaju znalosti o jazykovych univerzéliich,
internacionalizmoch a vyuziva sa kontext (In Lachout et al., 2015, 111). Tieto postupy sa
vyuzivaju pri Citani textov, ktoré su sucastou jednotlivych lekcii. Postupne sa obtaznost
textov zvySuje, avSak texty zaroveil na seba nadvizuju, a to nielen na Grovni lexikalnej, ale
predovsetkym syntaktickej a Stylistickej. Naro¢nost’ latinského jazyka si vyzaduje vSetky tieto
stratégie. AvSak aplikovanie tychto stratégii sa V pripade latinCiny realizuje v opacnom
poradi. Student zadina &itat’ na urovni lexikalnych jednotiek. Najskor identifikuje slovné
druhy a prislusné deklinované a konjugované tvary. Dalej sa posiiva na troveii porozumenia
vety, napr. aj tym, ze ma vedomosti 0 latinskej syntaxi a funkénosti poradia jednotlivych slov
Vo vete. A aZ potom sa moze dostat’ na uroven textu ako celku. V tomto spociva Specifikum
CitateI'skej kompetencie v ramci Stadia latin€iny. Tento typ Citania sa uplatituje len v pripade
latin¢iny pre historikov a archivarov.

V pripade Studentov prekladatel'stva a timoc¢nictva prebicha ¢itanie inym spdsobom.
Nie je to Citanie spojené so Studiom jazyka, ale s realiami antickej kultury a civilizacie. Ide
teda o ¢itanie diel antickych autorov v slovenéine. Ciel tohto Citania je komplexnejsi a suvisi
s rozSirovanim obzorov buducich prekladatel'ov. Vedie k uvedomeniu si, ze anticka literatura
je nielen samostatnou kapitolou v dejinach svetove;j literatiry od jej pociatkov po dnesok, ale

jej reflexie su stcastou literdrnych diel v celom priereze literarnej historie aZ po sucasnost’.
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S tymto zamerom musia Studenti povinne precitat’ jednu l'ubovolnu anticku tragédiu a po
preditani diela musia zhodnotit’ jeho obsah a odkaz pre dnesok. Dalsou ulohou je preditat’ si
z Ovidiovho diela Metamorfozy jeden vybrany mytus. Ten nasledne Student prezentuje celej
skupine, pri¢om je jeho tilohou postdit’ dosah zvoleného mytu na nasu kultiru. Student sa
zamysl'a nad tym, ¢i je mytus pre nase kultirne prostredie Gplne neznamy, pripadne hl'ada
a identifikuje paralely pribehu v inych literdrnych textoch, ktoré pozna. Citanie sa viak deje aj
sprostredkovanou formou. Toto ,,nepravé™ Citanie je akousi formou predpripravy na realne
Citanie. ZvicSa v uvode semestra sa Studenti dostani do kontaktu s antickou literatirou
prostrednictvom znadmeho seridlu Simpsonovci, ktorej protagonista Homer Simpson bol
udajne pomenovany podla gréckeho basnika Homéra. V uvode kurzu dostdvaju Studenti
ulohu pozriet si Cast’ vybranej epizody (o dobyti Troje anavrate Odyssea na Ithaku)
a zhodnotit, do akej miery pribeh koresponduje s pévodnym gréckym mytom. Spitna vézba
je vzdy vynikajuca a tento impulz zvaésa u Studentov vzbudzuje zdujem o anticku literatiru,
ato najmi o vysSie spominané reflexie antickych diel a hrdinov v literarnej tvorbe, ktora

nastupila po antike.

ZAVER

Aj latinsky jazyk mozno Studovat’ ako aplikovany jazyk. Pristupy a metody st vSak
Vv niektorych aspektoch Specifické. Nerozvijajii sa vSetky zru€nosti, ako je tomu v pripade
zivych jazykov. Vynechava sa napr. pocivanie s porozumenim, chyba komunika¢na zlozka
jazyka a Citanie s porozumenim sa praktizuje odlisne. Na druhej strane vSak poznanie
latin¢iny vedie nielen k cielu poznat ju a ziskat zaklady tohto jazyka, ale vyznamnym
sposobom umoziuje vyuzit’ ziskané vedomosti aj pri studiu inych cudzich jazykov, a to nielen
romanskych, ale aj germanskych a d’al$ich cudzich jazykov. Rovnako prispieva k poznaniu
realii z antiky, ¢o pomdha budicim prekladatelom a tlmo¢nikom aj pri Citani originalu.
Vdaka poznaniu latin€iny a antickej kultury si dokdzu tieto redlie v textoch uvedomit.
Dokonca aj tie, ktoré nie st bezné a zname, ale aj také, ktoré si v tejto oblasti vyzaduju hlbsie

poznatky.

Publikdcia je vystupom rieSenia grantového projektu VEGA ¢. 1/0114/17 Poemata moralia

Gregora z Nazianzu.
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CITANIE AKO ZAKLADNA JAZYKOVA ZRUCNOST U DOSPELYCH
JEDINCOV

READING COMPREHENSION AS A BASIC LANGUAGE SKILL BY
ADULT INDIVIDUALS

Andrea Dobiasova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera situaciou v oblasti jazykovej zru€nosti ¢itania a jej rozvojom u dospelych
jedincov. Popisuje rdzne pristupy a trendy v oblasti tejto zru¢nosti a klI'icovej kompetencie. Prispevok
sa tieZ zaobera formami uvedenia a upevnenia zrucnosti ¢itania u dospelych jedincov ako aj faktormi,
ktoré ovplyviiuju zvladnutie tejto zrucnosti.

KTlacové slova: zrucnost’, forma, dospely jedinec, Citanie, didaktika dospelych

Abstract

The author deals with the situation in the field of reading comprehension and its development by adult
individuals. She describes various approaches and trends in area of this competence. The author also
deals with forms of introducing the competence as well as its fixation. She mentions few factors,
which can influence mastering this skill by adult individuals.

Keywords: skill, form, adult individual, reading comprehension, didactics of adult education

UVOD

Ked hovorime o ¢itani ako o jednej z komunikaénych zru€nosti, nechapeme ho len
ako presné¢ vnimanie a identifikdciu pismen, slov a vicSich jazykovych jednotiek, ale
predovSetkym ako konstruktivny proces ziskavania zmyslu z textu, ako pokus osvojit’ si
informacie, pobavit’ sa. (Palenc¢arova, 2008, 2)

Citanie je zruénost, ktora mnoho l'udi povazuje za samozrejnu, ale ¢itanie a riadne
porozumenie obsahu textu je velmi kompexny proces. Castokrat vyzaduje vysoku uroveii

ststredenia sa, aby sme riadne porozumeli spleti kontextov a vyznamov obsiahnutych v texte.

1 PRECO JE CITANIE S POROZUMENIM DOLEZITE

. v . v . 1 ’ e
Ked’ sa pozrieme na Ccitanie z pohladu vyucovania EFL™ u dospelych, najma
u jedincov, ktori st zaCiatocnici v uceni anglického jazyka, mo6Zeme pozorovat, Ze bojujl

s tym, ako spravne vyslovat’ slovd, trdpia sa pomalou rychlost'ou ¢itania, vynechavaji alebo

' poznamka: EFL (English as a foreign language) - angli&tina ako cudzi jazyk
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pridavaju slovéa pocas Citania, obcas dokonca uplne nedokazu porozumiet' tomu, o prave
precitali. Dovodov, preco dospeli v uréitej miere zaostdvaju v Citani s porozumenim, moze
byt viacero. Moézu pramenit’ z nedostatku vzdelania, z portach ucenia sa, dokonca dyslexie.
Problémom moze aj byt’ fakt, ze dospeli nie su trpezlivymi Studentmi, vSetko chct dosiahnut’
rychlo anaraz. Dobrou spravou vSak je, ze Citanie s porozumenim sa da trénovat
a zdokonalovat’ a neexistuje vekové obmedzenie pre rozvoj tejto kompetencie. ,,Rozvoj
klI'aicovych kompetencii, a teda aj Citatel'skej gramotnosti, si vyzaduje zmenu pristupu,
prechod od reproduktivneho k produktivhemu modelu vyucovania vedeného facilitaciou zo
strany ucitel'a.” (R6tling, 2004, 26)

Citanie s porozumenim je tym, ¢o samotny vyraz naznaduje — porozumenie uréitého
textu a myslienok autora. Aby sme dokézali precitat’ a pochopit’ akykol'vek text, nestaci
rozumiet’ jednotlivym slovam, ale aj vyrozumiet kontext. Bez precvicovania c¢itania
S porozumenim ¢lovek sice rozumie jednotlivym slovam, ale vyznam textu ako celku modze
zostat’ nepochopeny. Citanie zahfiia vietky zakladné aspekty denného Zivota. Stretivame sa
s nim pri vyucbe anglického jazyka, ale aj v podobe knih, ¢lankov a novin, ktoré si mozeme
vo vol'nom Case precitat’.

Podla Rothovej (2019) poméhanie zdrzanlivému citatelovi bez toho, aby sa citil
zahanbeny je dolezité. Dosiahnut’ je to mozné takym spdsobom, ze Citatel bude venovat’ 10
minit denne zlepSovaniu plynulosti jeho Ccitania. John Strucker, vyskumnik bostonske;
neziskovej organizacie Svet vzdelavania vysvetluje, Ze na dosiahnutie najlepSich vysledkov
by Studenti mali cvicit’ ¢itanie bez ruSivych elemenov. Treba si vybrat’ material, ktory Citatel'a
zaujima, ako napriklad Sportova priloha z novin, obl'ibend kniha alebo €asopis. ZlepSovanie

plynulosti ¢itania je efektivnejSie ak sa ¢lovek o danli tému zaujima.

2 STRATEGIE UCENIA ZRUCNOSTI CIiTANIA DOSPELYCH JEDINCOV

Pre dospelych Studentov, ktori sa chcu zlepSit' v oblasti zru¢nosti Citania, existuje
viacero pristupov a stratégii. Napr. podl'a Strakovej (2009, 27) nestaci text iba precitat’. Ovela
tazsie je porozumiet mu a vyhladat’ potrebné informécie. Ak chceme dosiahnut, aby Citatel
(Student) dokazal precitat text s porozumenim v cudzom jazyku, musi byt najprv
oboznameny s technikami ¢itania a ich pouzivanim v jeho rodnom jazyku.

Predtym nez zaneme s jednotlivymi stratégiami je pre kazdého jednotlivca ddlezité,

aby si uvedomil akym spdsobom ¢ita texty v cudzom jazyku a aké st jeho limity. Podl'a

45



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

Montgomeryovej (2018) by si mal jednotlivec v§imat’ ako dlho sa dokaze koncentrovat’ na
text, ako vel'mi ho ¢itanie vyCerpava, alebo ¢i nezacina Citat” automaticky bez toho, aby si
uvedomoval zmysel pisaného textu. Preto, ako prvl stratégiu mozeme uviest uvedomelé
uplatnovanie prestavok v Citani v pripade potreby, napr. ked’ ¢lovek citi, ze sa jeho pozornost’
zacina znizovat. ZlepSovanie v kazdej oblasti zivota vyzaduje Cas, preto aj precviCovanie
¢itania s porozumenim bude pre ¢loveka frustrujuce, ak sa bude snazit’ proces uponahlat’.
Dalou stratégiou pre zlep$ovanie tejto kompetencie moze byt hlasné &itanie. ,,Hlasné
Citanie je vhodné na sprostredkovanie informacii, alebo zlepSenie vyslovnosti® (Strakova,
2009, 21). Autorka d’alej uvadza opodstatnenost’ hlasného ¢itania pre rychle rozliSovanie slov
zo slovnej zasoby a zautomatizovanie tejto zrucnosti. Upozoriiuje vsak aj na problém, ktory je
uzko spéty s hlasnym ¢itanim. Pre Citatel'a, ktory ¢ita nahlas méze byt’ tazké ststredit’ sa na
zmysel textu a zaroveit mdéze mat’ tazkosti s jeho porozumenim. Hlasné ¢itanie by malo pri

vyucbe cudzieho jazyka sluzit’ na nacvik vyslovnosti a intonacie.

2.1 Stratégia tichého Citania

,Hodiny Ccitania by mali byt zaloZené na tichom Ccitani* (Strakova, 2009, 22).
Dovodom tohto tvrdenia je fakt, ze pri tomto druhu ¢itania mozu Ziaci €itat’ vlastnym tempom
a zaroven sa stava efektivnejSou schopnost’ pochopit’ text. Pri tichom ¢itani sa mozu Ziaci
,koncentrovat' na porozumenie zlozitejSich casti textu“ (ibid). Zvysit' efektivitu tichého
¢itania m6zeme podl'a Browna (1994, 292) tymito pravidlami:

- nie je potrebné vyslovovat kazdé slovo sam pre seba

- Citatel' by sa mal pokusit’ vnimat’ v tom istom Case viac ako jedno slovo,
najlepsie celu frazu

- pokial’ slovo nie je kIi€ovym pre pochopenie textu je mozné ho preskocit’ a
pokusit’ sa vydedukovat’ jeho vyznam z kontextu

Pinantoan (2013) d’alej uvadza, ze d’alSou pomdckou pri zlepSovani zru¢nosti €itania
je aj budovanie slovnej zasoby. Cim viac &lovek &ita, tym lepsie rozumie kontextu, v ktorom
su slova pouzité, a porozumenie kontextu je ovela doleziteSie pre riadne porozumenie nez
listovanie v prekladovom slovniku a memorovanie vsetkych slov, ktoré uz najskor ¢lovek
nikdy nepouzije ani neuvidi napisané. Pinaotan (ibid) d’alej odporuc¢a zaznamenavat’ si nové

slova, nie len ich memorovat, a Studovat’ kontext, v ktorom st vyuZzivané. To znaci patrat’ po

46



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

tom ¢o znamenaju, kde a kedy sa daji vyuzit, ¢i je potrebné pouzivat’ prave toto slovo alebo
staci jednoduchsie synonymum.

V neposlednom rade Montgomeryova (2018) odportc¢a stratégiu Citania pre vlastné
poteSenie, nakol’ko najlepSim sposobom cvicenia Citania s porozumenim je, ked’ nas dana

téma zaujima.

3 FAKTORY OVPLYVNUJUCE ZRUCNOST CITANIE S POROZUMENIM

Spravnu stratégiu vyucovania treba zvolit' s prihliadnutim na faktory, ktoré moézu
ovplyvnit' proces vyucovania ¢itania s porozumenim. K tymto faktorom mozu patrit’ napr.
zlozitost’ Citaného textu; vplyv prostredia, v ktorom cCitame; pocit uzkosti pocas procesu
¢itania s porozumenim; zaujem a motivacia a rychlost’, ktorou rozpoznavame slova. Zlozitost’
textov odzrkadluje silné stranky Ccitatel'a v oblasti cudzieho jazyka ajeho schopnost
porozumiet’ roznemu obsahu textov (Dennisova, 2008, s. 578).

Vplyv prostredia moze mat’ za nasledok horsie sustredenie sa §tudentov. Studentom sa
lepsie uci v tichej a kontrolovanej atmosfére nez tym, ktori sa nachadzaju v ruSivom prostredi.
V pripade, Ze s0 v miestnosti ruSivé elementy ako napr. hluk televizie alebo radia,
koncentracia Citatel'a prudko klesa (Ibid).

Tretim faktorom je pocit tzkosti. SkuSanie, testovanie, praca na hodine alebo aj
domace tloy sposobuju vacsi tlak na Studentovo Citanie. Niektori Studenti tento tlak zvladaju,
pokym ostatnych tento tlak ,,zvalcuje®. Studenti, ktori zazivaju takato uzkost nemusia presne
porozumiet’ inStrukciam a toto potom vedie k zméatku (Ibid).

Podl'a Dennisovej (Ibid), zaujem a motivacia st zdsadnymi pre vyvoj zru¢nosti ¢itania
s porozumenim. Ak je text pre Citatela monoténny, bude pre nich ndro¢nejSie sa nan
sustredit’. Ucitelia anglictiny ako cuzieho jazyka by sa preto mali snazZit’ zahrnut’ do vyucby
zaujimavé materialy.

Piatym faktorom je rychlost rozpoznivania slov. Citatelia, ktori maji s tymto
aspektom t'azkosti Citaji pomalSie aje pre nich namahavejSie rozumiet” uritym pasazam
v texte. Osoby, ktoré ovplyvaju bohatou slovnou zasobou dokazu identifikovat vyznam
pasazi rychlejsie nez ti, ktori len hadaji vyznam neznamych slov na zaklade kontextu (Ibid).

Ongova (2011) tiez zdoraziiuje dolezitost’ tohto kognitivneho faktora, nakolko
Studenti sa snazia uhadnut’ nielen vyznam slova, ktoré predtym nikdy nevideli, ale aj jeho

vyslovnost’.
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Daldim faktorom, ovplyviujicim proces vyuovania ¢itania s porozumenim, je
nepochybne aj zdravotny stav jedinca. Podl'a Hollowellovej (2013) problémy v oblasti ¢itania
S porozumenim mozu suvisiet’ s nediagnostikovanou poruchou pozornosti, reCovymi vadami
alebo sluchovym postihnutim. Hollowellova (Ibid) zdoraznila, Ze jedinci, ktori maji problém
Vv oblasti re¢i asluchu, maju tendenciu sa vyhybat' ¢itaniu nahlas a otvorenej diskusii v

skupine, pri¢om tieto dve aktivity vyrazne dopomahaju zlepSovaniu zru¢nosti Citania.

ZAVER

Prispevok kladie doraz na potrebu vyucby ¢itania s porozumenim. V Citani sa Studenti
moézu zdokonalovat’ nezavisle od vyucby v triede, v pohodlnom prostredi domova, kde si
sami dokdzu rozvrhnut Cas a vybrat’ materidly s obsahom, ktory ich zaujima. Prispevok
poukazuje aj na vyuzitie didaktiky dospelych v uebnom procese. Clanok sa tiez zaobera
motivaénymi faktormi dospelych jedincov ucastnych vzdelavania a taktiez faktormi, ktoré

moézu mat’ negativny dopad na rozvoj zruc¢nosti ¢itanie s porozumenim.
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KOMUNIKACNE JAZYKOYE KOMPETENCIE A UTILITARNOST
LITERARNEHO KANONU

COMMUNICATIVE LANGUAGE COMPETENCIES AND THE
UTILITARIAN VALUE OF THE LITERARY CANON

Jan Drengubiak

Abstrakt

Pri hl'adani utilitarnosti literarneho kénonu vo vztahu ku komunikaénym jazykovym kompetenciam
vychadza Studia z Bloomovho Kdnonu zdpadni literatury, ktory je na Slovensku jednym zo
zakladnych diel urcujucich diskusiu o literarnom kanone a zo Spolocného europskeho referencného
ramca pre jazyky (SERRJ), ktory je zadkladnym dokumentom usmerniujucim podobu vyucovania
cudzich jazykov. Stiidia identifikuje miesto literarneho textu v uéeni cudzieho jazyka podl'a SERRIJ,
sumarizuje dopad dokumentu na postavenie literarneho textu vo vyucbe v sucasnosti a hl'add miesto a
perspektivne moznosti vyuzitia kanonu pri rozvijani Citatel'skej kompetencie.

KIacové slova: literarny text, kanon, estetické pouzitie jazyka, komunikac¢né jazykové kompetencie

Abstract

Regarding the utilitarian value of the literary canon in relation to communicative language
competencies, the study draws on the Bloom’s Canon of Western Literature, which is one of the
fundamental works defining the debate on the literary canon in Slovakia, as well as it draws on the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), the fundamental framework for
teaching foreign languages. The study identifies the place of the literary text in the foreign language
learning according to the CEFR, summarizes the impact of the document on the position of the literary
text in teaching today and searches for a place and prospective possibilities of using the canon in
developing reading competence.

Keywords: literary text, canon, esthetic use of the language, communicative language competencies

UVOD

Vychodiskom nasho uvaZovania o uzito¢nosti literarneho kanonu — cCize suboru
literarnych diel, ktoré st vd’aka Sirokému konsenzu povazované za najhodnotnejSie texty,
ktoré l'udstvo vyprodukovalo, a ktoré by preto mal kazdy vzdelany ¢lovek poznat’ —a o tom, v
c¢om tkvie jeho potencidlny prinos vo vzt'ahu k rozvijaniu jazykovych kompetencii je jednak
dielo Harolda Blooma, Kdnon zdpadni literatury (2000 [prvé anglické vydanie z r. 1994]),
ako aj Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (dalej SERRJ). Bloomovo dielo je
vd’aka ¢eskému prekladu z roku 2000 aj na Slovensku znamym a vplyvnym prispevkom do

diskusie o literarnom kénone. Hoci ide o Stvrt’storolie stary text, aj v sucéasnosti sa naf
9
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odvolavaju mnohé vedecké 3$tadie venované kanonu.! Bloomova kniha je uréena
vyhranenému publiku, ked’ze problematika kanonu oslovuje primarne literarno-vedecku
komunitu a aj z tej sa kanonu nevenuje kazdy. SERRJ je naopak dokument urceny
ovladania cudzieho jazyka kazdy pouziva klasifikaciu podl'a SERRJ a stretni sa s nim aj
vSetci ti, ktori sa ucia na zakladnych a strednych Skolach cudzi jazyk. Pre nas bude dokument
vychodiskovym preto, lebo definuje jazykové kompetencie a v nemalej miere urcuje aj
podobu sucasnych ucebnic uréenych pre vyucbu cudzieho jazyka. V §tudii identifikujeme
miesto literarneho textu v uceni cudzieho jazyka podla SERRIJ. Potom sa pokusime ndjst
sty¢né body s literarnym kanonom, s cielom zistit, do akej miery prispieva (alebo by mohla

prispievat’) existencia kanonu k rozvijaniu jazykovych kompetencii vo vyucbe jazyka.

1 SPOLOCNY EUROPSKY REFERENCNY RAMEC PRE JAZYKY

Predtym, nez sa dostaneme k otazke uzitoCnosti literarneho kanonu a k tomu, v com
tkvie jeho potencialny prinos vo vzt'ahu k rozvijaniu jazykovych kompetencii, priblizime si,
ako SERRJ nazera na kompetencie, ako i na miesto literdrneho textu v osvojovani si cudzieho
jazyka. SERRJ vymedzuje komunika¢nu jazykovi kompetenciu z mnoziny vSeobecnych
kompetencii, ¢ize akejsi sumy vSetkého, ¢oho je clovek schopny. Komunikacnu jazykovu
kompetenciu definuje ako ,,systém lingvalnych, sociolingvalnych a pragmatickych zlozZiek,
[... pricom] kazda z tychto zloZiek pozostdva najmd z vedomosti, zru¢nosti a praktickych
schopnosti® (zvyraznenie SERRJ, SERRIJ, 15). Tato kompetencia ,,sa aktivuje pri vykone
rozliénych jazykovych ¢innosti vratane recepcie [... kam] patri tiché ¢itanie* (SERRIJ, 15). Ide

o Citanie akéhokol'vek textu, a preto sem patri aj text literarny.

2 MIESTO LITERARNEHO TEXTU V SERRJ

Referencné trovne pre porozumenie Citaného textu uvadzaju explicitne beletristicky
text az od urovne B2: ,,Dokézem precitat’ ¢lanky a spravy tykajuce sa aktualnych problémov,
v ktorych pisatelia alebo autori zaujimaji konkrétne postoje alebo nazory. Rozumiem
stucasnej umeleckej proze“ (SERRIJ, 29). Neskdr, vo vSeobecnej stupnici pre Citanie
S porozumenim, v tom istom dokumente ndjdeme, ze pouzivatel dokaze ,.Citat’ do znacnej

miery samostatne, pricom pouziva techniku a rychlost’ ¢itania zodpovedajiicu r6znym textom

! Napriklad Z. Malinovska (2015).
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a ucelom [...]. Ma siroku aktivnu slovnu zasobu na citanie, ale mélo frekventované idiomy mu
mozu spdsobovat’ ur€ité tazkosti* (SERRJ, 72). Tento druhy opis nas vedie k tomu, Ze pod
porozumenim sucasnej prozy SERRJ chape porozumenie prvotnému, denotativnemu
vyznamu slov a viet tvoriacich literarny text. K tejto interpretacii nas vedie aj to, ze Stylisticka
rovina textu je spominand az na Urovni Cl: ,Rozumiem dlhym a zlozitym odbornym
a literarnym textom, pricom rozoznavam rozdiely v style® (SERRIJ, 29). Odkaz na Stylistick
rovinu vo vSeobecnej stupnici chyba vSak uz chyba: ,,Dokaze podrobne porozumiet’ dlhym
zlozitym textom, ¢i uz sa vztahuju na oblast’ jeho Specializacie alebo nie, za predpokladu, ze
si moze opét’ precitat’ tazsie useky* (SERRJ, 72). Chybajuci odkaz na Stylistickl rovinu nas
privadza k zaveru, ze druhy opis stupna Cl zostdva primarne v denotativnej rovine
porozumenia textu a posuva ju smerom k stale narocnejSej slovnej zasobe. Hovorime tu
0 primarne denotativnej rovine porozumenia preto, lebo zastdvame ndzor, Ze konotativnu
vyznamovu rovinu nemozno uplne vylucit’ ani na najnizsej urovni (A1): napriklad slovo vlak
konotuje cestovanie. Mohli by sme akurat uvazovat’ o tom, do akej hibky je pouzivatel’ jazyka
schopny tato rovinu vnimat’, deSifrovat’ a pouzit’ v komunikécii.

V kontexte Citania literarneho textu je situdcia najzaujimavejSia na urovni C2, na
ktorej sa ma pouzivatel jazyka stotoznit’ s tvrdenim: ,,Cahko ¢itam v podstate vSetky formy
pisaného jazyka vratane abstraktnych textov naro¢nych svojou stavbou a jazykom, ako su
napriklad priruc¢ky, odborné ¢lanky a literarne diela® (SERRJ, 29). Tento opis, ktory hovori
o vSetkych textoch je dalej vtexte upraveny a doplneny o ddlezité¢ detaily: ,,Dokaze
porozumiet’ a kriticky interpretovat’ v podstate vSetky formy pisaného jazyka [...], ocenujuc
jemné Stylistické rozdiely a implicitné aj explicitné vyznamy takychto textov* (SERRJ, 72).
K porozumeniu textu priddva rozSirena verzia jeho kriticku interpretaciu, ktora si spdjame
vacsinou s beletristickymi textami. Kritickd interpretdcia prinajmenSom nebeletristickych
textov by vSak mala byt sucast’ou ovladania jazyka aj na niz8ich trovniach. Ked’ teda SERRJ
spomina kritickll interpretaciu, priklaname sa k tomu, ze autori SERRJ mali v pripade Grovne
C2 na mysli kriticka interpretaciu literarnej tvorby v danom jazyku a konkrétne jazykovo
najnarocnejSie a najorigindlnejSie beletristické texty, Cize také, ktoré maju svoje miesto
Vv kanone.

Spominané opisy urovne C2 (oznacovanej aj ako Mastery) mozu byt zodpovedné za
to, Zze je laicky povazovana za uroven, ktora je rovnakd, alebo porovnatelna s uroviiou

ovladania jazyka rodenym hovoriacim. SERRJ ale irovne nedefinuje vo vztahu k rodenému
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hovoriacemu, ale vo vzt'ahu k ovladaniu jazyka, teda hl'ad4 objektivne hodnotite'né kritéria
(tzv. deskriptory). PouZzivatel’ jazyka na tirovni C2 je preto podl'a SERRJ medziinym ten, kto
ovlada ,idiomatické a hovorové vyrazy, priCom dokaze rozoznavat aj konotacné roviny
vyznamu“ (SERRJ, 38). Prave konota¢na rovina vyznamu je pre literarny text priznacna,
a dokonca pre estetickii funkciu diela nevyhnutnd a urCujica. Musime ale prizvukovat’, ze
nejde o0 jednoduché konotacie typu vlak/cestovanie, ale o interpretane narocnejsie,
viacvrstvové konotativne vyznamy vstupujice do navzajom sa ovplyviiujicich vztahov. Vlak
by napriklad mohol okrem cestovania implikovat aj odlucenie od blizkych, opustenie
domoviny, pocity vykorenenia a nasledne otazky suvisiace s problematikou identity, ktoré by
vyplyvali aj z inych motivov spomenutych v diele, napriklad samoty, odcudzenia atd’. Mohli
by sme teda povedat’, ze literarny text a jeho estetickt rovinu dokaze podl'a SERRJ ocenit’
v plnej komplexnosti az pouzivatel jazyka na uarovni C2, aZe prave porozumenie
najkomplexnejSich literarnych textov je jednym z kritérii urcujicich zaradenie do tejto
urovne. Zamerne pouzivane oznacenie najnarocnejSie texty, pretoze ak SERRJ hovori

o0 vSetkych textoch, mysli prirodzene aj na ne.

3 ESTETICKA ROVINA JAZYKA PODI’A SERRJ

Z vyssie opisanych deskriptorov by sme mohli vyvodit’ zaver, ze literarne diela maja
Vv procese ziskavania komunikativnych jazykovych kompetencii aZ po trovent C2 druhoradu,
¢i dokonca len fakultativnhu Ulohu. Nesmieme vSak zabudnut’ na to, Ze okrem literarnych
textov a konotativnej roviny vyznamu SERRJ venuje jednu kratku, sotva stranovu pasaz aj
estetickej funkcii jazyka. Prave ta je Casto ustrednym motivom literarnovedného skumania,
konkrétne ako miera umeleckej presvedcivosti a originalnosti literarneho textu — text je, alebo
nie je umelecky (esteticky) presved€ivy — priCom miera je variabilnd aj v ramci tvorby
jedného spisovatel’a.2 Tento proces, ktory je vo svojej povahe porovnavacim, je potrebny
medziinym preto, aby bolo mozné vytvorit' zoznam diel, ktoré stoja za precitanie. Ide teda
0 akysi uzsi vyber, z ktorého neskor niektori autori preniknit do samotného kvalitativneho
»jadra“, do kanonu. Ved napokon aj podnadpis Bloomovho Kdnonu zdpadni literatury je
,»Knihy, které prosli zkouskou casti, a tzv. ,,estetickd sila“ je podl'a teoretika jedinym testom

kanonickosti diela: ,,Do kanonu vede cesta pouze ptes estetickou silu, coz je v prvni fadé

2 Napriklad franciizsky autor Richard Millet, ktory tvori od roku 1983 dodnes, pisal esteticky najpresvedéivejsie
diela v druhej polovici 90tych rokov 20. storo¢ia (pozri Drengubiak, 2012, 140).
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amalgam spojujici dokonalé zvladnuti obrazného jazyka, originalitu, ostrost postiechu, védéni
a jazykového bohatstvi“ (Bloom, 2000, 40).

SERRIJ mieru estetickej presvedc¢ivosti nehl'add a uz na prvy pohlad je zrejmé, ze
estetické pouzitie jazyka vnima SirSie a vidi ho aj tam, kde by ho literarna veda nehladala,
napr. v spievani piesni, prerozpravani pribehov, pocuvani pribehov (aj audiovizualnych),
hrani scénok, atd’. (porov. SERRIJ, 57-8). Do tejto aktivity patri aj recepcia literarnych textov,
ale nie je jedinou, aani dominantnou aktivitou. SERRJ zaroven upozoriuje, Ze aktivity
vymenované pri estetickom pouziti jazyka boli tradicne ,hlavnym, casto dominantnym,
aspektom Studia moderného jazyka na vySSom strednom stupni vzdelavania a na vysokej
Skole® (SERRJ, 58) a ze ich opominanie v SERRIJ ,,sa moze javit' ako odmietavo kritické*
(SERRYJ, 58), ale zaroven, ze cielom SERRIJ nie je ich odstrdnenie z procesu vzdeldvania.
V dokumente je to aj explicitne deklarované: ,,Stadium literatiiry sluzi nielen estetickym, ale
aj mnohym dal§im vzdeldvacim cielom - intelektudlnym, mordlnym, emocionalnym,
jazykovym a kultirnym* (SERRJ, 58). Preco mali teda tvorcovia SERRJ potrebu obhdjit
svoju poziciu? Pretoze su si vedomi toho, Ze SERRJ nepriamo odsuva estetické pouzite
jazyka a literatru na okraj jazykového vzdelavania tym, Ze vyzdvihuje pragmatické vyuzitie
jazyka v kazdodennych situaciach: ,,Pouzivatelia jazyka/uCiaci sa jazyk vyuzivaji na
realizaciu komunika¢nych zamerov* (SERRJ, 110).

Odsuvanie literarneho vzdelavania do podruznej ulohy a do vyssich urovni ovladania
jazyka naznacend v SERRJ je premietnuta aj do dne$nych ucebnic. Spometime aspoii letmo tri
ucebnice, ktoré boli v poslednych desatrociach pouzivané v trefom a vo Stvrtom ro¢niku
strednych §kol. Este v roku 1990 ucebnica Espaces 2 (dne$na troven A2-B1) poskytovala za
kazdou lekciou na priestore jednej strany pdvodné a didakticky neupravené texty
francuzskych autorov. Medziinym tu mozno najst’ Gryvok zo Zolovho romanu Zabijak ¢i
basne Roberta Desnosa. Tento model zachovava aj novsie vydanie uéebnice z roku 1995. Iba
0 dva roky neskor vychadza Café créeme 2 (dnesna uroven A2-Bl) afiguruje v nej jediny
povodny literarny text. Ide o komédiu Julesa Romainsa Knock. Knock nepatri medzi esteticky
najpresvedcivejsie diela autora (ak pouzijeme literarnovednt optiku), ale ucebnica vyuziva
divadelnt hru primarne ako aktivitu zamerant na poc¢ivanie, rozvrhnuta do Styroch po sebe
nasledujucich lekcii: 5 — 8 lekcia z celkovo Sestnastich lekeii (s. 52-53; s. 60-61; s. 70-71; s.
78-79). V stdasnosti pouzivana a MS SR schvélend uéebnica Quartier libre 2 prvykrat

vydana vroku 2011 (s deklarovanou turoviiou A1-Bl) literarne texty nevyuziva vobec.
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V ucebnici najdeme iba kratky text o Molierovi a St. Exupérym v ¢lanku o znadmych
osobnostiach (s. 24-25). Podobne, v ramci kratkeho historického textu, ktory jednoduchym
Stylom napisala Sestnastrocna Francuzka, sa objavuje odkaz na francuzskych filozofov 18.
storocia (s. 75), ktori boli okrem iného zndmi aj vd’aka svojej literarnej tvorbe.

Pre porovnanie sucebnicami pouzivanymi na strednych Skolach predstavime aj
ucebnice pre uroven B2-C2. Uz Alter Ego 4 pre uroven B2 ponuka 9 aktivit v ktorych vyuziva
kratke, niekol’koriadkové uryvky knih (s. 12, 32, 42, 46, 56, 90, 93, 94 a 108). Pristavime sa
vSak pri ucebnici Alter Ego 5 pre uroven C1-C2. Popri prevahe autentickych ¢lankoch
Z Casopisov ponuka aj 14 uryvkov zndmych aj menej znamych autorov, pricom aj na tejto
urovni su texty upravené tak, ze st v nich vynechané redundantné Casti. Maupassantov text (s.
27) je ukazkou opisu postavy, Stendhalove cestopisné zapisky (s. 59) sluzia ako doplitujica
ukézka pre Uvahu o cestovani. Je zaujimavé, Ze vicSinu tychto textov vobec nespomina
ucitel'ska prirucka. Konkrétne ciele pre aktivitu s literarnym textom uvadza iba v troch
pripadoch. Pre pasaz z Moliérovho Lakomca (s. 25) prirucka uvadza ako ciel' celkové
pochopenie scény, ktorda ma byt prezentovand ako ndcvik poclvania s porozumenim
(Stirman, 2010, 13). Pasaz s opisom navstevy koncertu vo Flaubertovej Pani Bovaryovej (s.
122) ma byt nacvikom porozumenia narativneho literarneho textu (Stirman, 2010, 107).
Prirucka deklaruje ako ciel’ ,,analyzu literarneho textu* (Stirman, 2010, 120) az pre Proustov
text (s. 135). Analyza pozostava hlavne z uvedomenia si optiky rozpravaca a z identifikovania
metafor a prirovnani. Podobné literarne analyzy predpokladala ucebnica Espaces 2 uz na
urovni Bl za kazdou lekciou. Aplikovanie poziadaviek SERRJ mozZno preto vnimat ako
pozitivny krok, ktory zamedzil frustracii zo strany Studentov a zaroven umoznil efektivnejSie

vyuzitie priestoru v u¢ebnici na aktivity primerané urovni ovladania jazyka.

4 UTILITARNOST KANONU

V predchadzajucej Casti sme si ukazali, Ze Harold Bloom povaZzuje estetické kritérium
za smerodajné pre zahrnutie diela do literarneho kdnonu, ked’ze ,,Do kédnonu vede cesta pouze
ptes estetickou silu“ (Bloom, 2000, 40). Okrem estetickej hodnoty kanonického literarneho
diela sa vSak Harold Bloom zameriava aj na otazku, na ¢o kanon slizi, ale tato pragmaticka
rovina kanonu u Blooma vedie do slepej ulicky. Teoretik dosledne oddel'uje esteticka zlozku
textu od pragmatickej, ked’ tvrdi, Ze musime ,,0dliSit estetickou moc a autoritu zapadniho

kanonu od vSech duchovnich, politickych a dokonce i moralnich disledkt, které s sebou
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muze piinaSet” (Bloom, 2000, 48). Nasledne Bloom vSetky duchovné, politické a morélne
dosledky existencie kanonu a literatiry vSeobecne odstiva bokom. Inak by totiz nemohol
dospiet’ k nazoru, ze ,za hlavni pragmatickou funkci kénonu [povazuji] pamatovani
ausporadavani celozivotni cetby* (Bloom, 2000, 51). Skuto¢ne nam existencia kdnonu
neponukne ni¢ viac, ako sofistikovany ,Citatel'sky dennik™ ¢i zoznam diel, ktoré by mal
kultivovany ¢lovek precitat’ a poznat'? Ur€iti nadej dava iné Bloomovo tvrdenie, ktoré ale tiez
zaCina obhajobou neuzitocnosti literarneho kanonu: ,,Studium literatury, at’ probiha jakkoli,
nezachrani zadného jednotlivce a nezlep$i Zadnou spoleCnost. Shakespeare nas neucini
lep$imi, stejné jako nds neucini hor§imi, ale mozna nam pomize, jak se uslySet, kdyz
mluvime k sobé samym. Tim nas také nauci, jak pfijimat zménu, v sob¢ i v druhych, a mozna
dokonce jak pfijmout onu posledni zménu“ (Bloom, 2000, 42-43). Z druhej Casti citovanej
pasaze vyplyva, ze Bloom si protire¢i. Ved’ ak literatura nauci ¢loveka prijat’ zmenu v sebe
a Vv druhych, vie zmenit jednotlivca. Akdkol'vek zmena v nazerani na seba ana druhych
zaroven implikuje posun k lepSiemu, alebo k hor§iemu. A napokon, ak literatira meni postoje
jednotlivca, odrazi sa to v jeho konani a v kone¢nom dosledku sa zmeni aj svet. Prave tymto
smerom sa v dnesnej dobe ubera uvazovanie Casti kritikov. InSpiruju sa pritom vyskumom z
inych vednych disciplin, predovietkym z psychologie, ale aj z historie a z filozofie® (porov.
Pinker, 2011, 589). Literatiru vnimaji ako jeden z vyznamnych faktorov, ktory prispieva k
neustale vic¢sej tolerancii medzi 'ud’mi. Zastavaji ndzor, Ze ¢itanim sa clovek modze vcitit’ do
situdcie inych Tudi &i dokonca vnimat svet z ich perspektivy. Citatel méa takto moznost
,spoznat™ Tudi, s ktorymi by sa za inych okolnosti nikdy nestretol* (Pinker, 2002, 400-420,
a Pinker, 2011, 175). Zda sa, Ze Pinker aktualizuje a postiva do v§eobecnejSej roviny tvrdenia,
ktoré su v literarnej vede zname uz davnejSie. UZ v roku 1966 upozoriiuji Robert Scholes
a Robert Kellogg v The Nature of Narrative na to, Ze ,,[jlednim z divod, pro¢ si cenime dél,
kterd nam jsou ¢asové i prostorové vzdalena, je skutecnost, Ze se jejich vidéni 1i8i od naSeho.

Pomahaji nam osvobodit se z vjemového vézeni nasi kultury* (Scholes — Kellogg, 2002, 271).

% Today the historian Lynn Hunt, the philosopher Martha Nussbaum, and the psychologists Raymond Mar and
Keith Oatley, among others, have championed the reading of fiction as an empathy expander and a force toward
humanitarian progress* (Pinker, 2011, 589).

4 ,»The power of literacy to lift readers out of their parochial stations is not confined to factual writing. We have
already seen how satirical fiction, which transports readers into a hypothetical world from which they can
observe the follies of their own, may be an effective way to change people’s sensibilities without haranguing or
sermonizing. Realistic fiction, for its part, may expand readers’ circle of empathy by seducing them into thinking
and feeling like people very different from themselves.* (Pinker, 2011, 175).
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Pinker, Scholles ani Kellogg nds nenabadaju ¢itat’ literarne diela ako akysi ,,mordlny
kompas®. Dielo nie je navodom pre moralne spravanie a nesmie na tento aspekt ani explicitne
upozornit’, ak nechce stratit’ svoju estetickii presvedcivost’, ako aj schopnost’ aktualizacie.
Hodnoty sa totiz ¢asom menia® a dat’ im konkrétnu formu by znamenalo zakonzervovat’ text
v urcitej dobe. Dielo modeluje situacie, postavy, ich spravanie, konflikty, trapenia, ale ak su
sticastou konkrétnej interpretacie Citatelov aj sudy, tie vypovedaji viac o hodnotovom
rebricku Citatel’a, nie diela. Z tohto dévodu sa im spravidla nevenuje ani literarna kritika,
ktorej ide o objektivne uchopenie diela a pochopenie spdsobu, akym text vytvara vyznam.
Diela, ktoré¢ sa dokazali najlepSie aktualizovat' a adaptovat’ na meniace sa okolnosti doby
prenikli casom do hodnotového jadra literatury, do kanonu. Tieto diela by teda mali Citatel'om
pontknut’ najuniverzalnej$i material vypovedajuci o l'udskej skusenosti. Bloom uvadza
zoznam kanonickych autorov a diel v zavere svojej knihy, organizovany podla obdobi® ako
I jazykov. Po francuzsky pisana literatura je zastiipena autormi ako je napriklad La Fontaine,
Moli¢re, Hugo, Balzac, Flaubert, Zola, Gide, Proust a mnohi d’alsi. Prave tito autori sa
véacsinou objavuju aj v uéebniciach, ¢i uz starSich (Espaces) alebo aktualnejsich (Alter Ego).
Vyssie urovne uebnice Alter Ego vSak ponukaju aj texty sucasnych autorov (Houellebecq,
Nothomb a ini), ktorych Bloom nespomina. Hoci nie vSetky texty prenikni do kanonu, ide
0 diela, ktoré by mohli vd’aka svojej aktualnosti prebudit’ zaujem Ccitatel'ov a preto je ich

zahrnutie do uc¢ebnice opodstatnené.

ZAVER

Na prvy pohlad by sa mohlo zdat, ze SERRIJ nie je priaznivo nakloneny vyuzitiu
literarnych diel vo vyucbe cudzich jazykov, a ze je dokonca spoluzodpovedny za tipadok
zaujmu o literarne diela na hodinach. Napriek tomu, Ze literarne texty z ucebnic miznt (a je
otazne, ¢1 vobec boli na hodinach vyuzivané, eSte kym v ucebniciach boli), vycitka nie je
celkom opravnena. Tvorcovia SERRJ tvrdia, Ze ,,Stadium literatiry slizi nielen estetickym,
ale aj mnohym d’alSim vzdeldvacim cielom — intelektudlnym, mordlnym, emociondlnym,
jazykovym a kultirnym* (SERRJ, 58) atato ulohu literdrnemu textu na urovni C2 na
viacerych miestach priznavaju. Bolo by naivné mysliet si, ze pouzivatel jazyka

prinajmensom na urovniach A1-B2, dokaZe ocenit’ literarne dielo ako celok vo svojej hibke,

> today’s conservatives are more liberal than yesterday’s liberals (Pinker, 2011, 476).

® Obdobia deli na teokraticky vek, kde za&lefiuje najstarsiu literaturu, aristokraticky vek, ktory zahfiia storo¢ia
medzi Dantem a Goethem, demokraticky vek stotoziiuje s devitnastym storo¢im a chaoticky vek so st¢asnou
literatirou.
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ato najmi ak ide principialne o diela, ktoré — ako kanonické —, kladl na citatel'a najvécsie
naroky.

Vystavenie Studentov prili§ naroénému textu d’aleko presahujucemu ich uroven
ovladania jazyka moze posobit’ frustrujico. Tento aspekt maju na mysli tvorcovia SERRJ ked’
tvrdia, ze ,,Treba velmi dufat, ze ucitelia literatiry na vsetkych trovniach buda pokladat
mnohé ¢asti Rdmca za dolezité pre svoje zaujmy a za uzito¢né v ujasnovani svojich cielov
ametod“ (SERRJ, 58). Vprvom rade je potrebné zmenit optiku tak, Ze precitanie
kanonického diela nebude cielom hodin cudzieho jazyka, ale prostriedkom ziskavania
komunikac¢nych jazykovych zrucnosti, tak ako je to napriklad v ucebniciach Alter ego 4 a 5.
Jednou z moznych ciest, akou to dosiahnut’ a ako pribliZit’ literatiru vo vyucovacom procese,
je zamerat’ sa na tie pasaze literarneho diela (hoci aj kanonického), ktoré zodpovedaji trovni
ovladania cudzieho jazyka Ziakov ZS, $tudentov SS a dokonca aj $tudentov francizskeho

jazyka na univerzitach, ktori vel'mi zriedka dosahuju pri nastupe na stadium troven B2.

Publikacia je vystupom riesenia grantového projektu VEGA ¢. 1/0114/17 Poemata moralia

Gregora z Nazianzu.
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DYSLEXIA A ROZVIJANIE CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI
V CUDZICH JAZYKOCH

DYSLEXIA AND LITERACY SKILLS DEVELOPMENT IN FOREING
LANGUAGES

Kristina Hankerova

Abstrakt

Problematika rozvijania Citatel'skej gramotnosti v cudzich jazykoch u dyslektickych Zziakov sa stala
predmetom viacerych spolocenskovednych disciplin, ktoré poukazuji na to, Ze dyslexia moze mat
odli$né prejavy v roznych jazykoch vzhl'adom na ich transparentnost’ determinovant kompaktnostou
grafémovo-fonémovych vztahov konkrétneho jazykového systému. Vysledky analyz indikuju, Ze
kym v pripade transparentnych jazykov si ziaci pri Citani vystacia s fonematickym pravopisnym
principom, v netransparentnych jazykoch sa u nich vyskytuju problémy uz na trovni dekddovania.
Prispevok predstavi najnovsie trendy v oblasti vyskumov dyslexie z hl'adiska porovnavania medzi
viacerymi jazykmi ako aj v oblasti pripravy a pripravenosti budicich ucitelov na pracu
s dyslektickymi ziakmi.

Kracové slova: dyslexia, Citatel'ska gramotnost’, kroslingvistické Studie, grafémovo-fonémové vztahy

Abstract

The question of literacy development in foreign languages in dyslexic learners has become the subject
of research in several social science disciplines which point at the fact that dyslexia may have different
symptoms in various languages depending on their transparency determined by the grapheme-
phoneme relations in the concrete language system. The results of analyses indicate that while in the
case of transparent languages, pupils deal with a phonemic orthography in reading, in non-transparent
languages, pupils experience problems at the decoding level. The article presents the latest trends in
the field of cross-linguistic research dealing with dyslexia in different languages as well as in the field
of pre-service teachers’ training for working with dyslexic learners in the EFL classroom.

Keywords: dyslexia, literacy skills, cross-linguistic studies, grapheme-phoneme relations

UVOD

Problematika rozvijania Citatel'skej gramotnosti v materinskom i cudzom jazyku u
ziakov s diagnostikovanou vyvinovou poruchou ucenia — dyslexiou predstavuje dlhodoby a
celospolo¢ensky  problém astala sa zdsadnou oblastou vyskumu viacerych
spolocenskovednych disciplin. Zahrani¢né vyskumy (Kormos, Kontra, 2008; Kormos, Smith,
2012; Kormos, 2017) indikuju, ze rozvoj Citatel'skych zrucnosti v materinskom jazyku ma
vel'ky vplyv na procesy osvojovania si druhého jazyka alebo ucenia sa cudzieho jazyka. Je

preto nevyhnutné skumat’ akym sposobom si dyslekticki ziaci osvojuju svoje jazykové
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zrucnosti v cudzich jazykoch a zaroven ako uvadza Kormos (2017) vyvinut' také nastroje,
ktoré by dokazali validne a reliabilne diagnostikovat’ prejavy vyvinovych poruch ucenia

u multilingvalnych deti, aby sa tak zabezpecila v€asna diagnostika a néslednd intervencia.

1 DYSLEXIA A JEJ DEFINICIE

Vyskumy v oblasti neurologie, neurolingvistiky ¢i psycholingvistiky donedévna
indikovali, Ze na rozvijani Citania a pisania sa podiel’aju biologické faktory a to nezavisle od
jazyka. Ukazuje sa vSak, ze ak chceme porozumiet’ problémom, ktoré niektori jedinci maju
v ¢itani a pisani, je nutné okrem biologickych pri¢in skimat’ taktiez pri¢iny kognitivne
a socialne. Dyslexiu je teda pomerne narocné komplexne zadefinovat’, nakol’ko ako uvadza
Frith (1999) je potrebné zahrntt’ Styri roviny a to rovinu behavioralnu, kognitivnu, biologicka
a vplyv prostredia. Z behavioralneho hl'adiska sa na dyslexiu nazera ako na problém v ¢itani,
avsak takéto ponimanie nie je dostato¢ne rozpracované, ked’ze problémy v ¢itani mézu byt
sposobené aj inymi faktormi, nielen dyslexiou. Z kognitivneho hl'adiska sa skimaju
kognitivne funkcie dyslektickych Ziakov a porovnavaju sa rozdiely alebo suvislosti medzi
dyslexiou ainymi problémami v uceni. V ramci biologického hladiska sa nasledne tieto
kognitivne funkcie skimaju z hl'adiska neurobiologickych a genetickych pricin odlisnych
kognitivnych funkcii. V neposlednom rade nemozno zabtdat' ina vplyv prostredia, ktoré
zohrava vyznamnu Ulohu pri rozvijani Citatel'skej gramotnosti beruc do tvahy faktory akymi
st pristup krozvijaniu Citatel'skej gramotnosti v rodine astym shvisiace vytvorenie
podnetného prostredia a efektivnost’ vyucby citatel'skych zrucnosti v skole.

Prvé definicie dyslexie sa objavili v 90. rokoch minulého storo¢ia poukazujic na to, zZe
ide o poruchu, ked’ i napriek konvenénym vyucovacim postupom ziak nedokaze dosiahnut
také zrucnosti v Citani, pisani apravopise, ktoré by zodpovedali jeho intelektudlnym
schopnostiam. Pri diagnostike sa sledovali diskrepancie medzi vysledkami 1Q testu
a vysledkami v ¢itani. Dnes sa vSak ukazuje, Ze tento pristup nebol najvhodnejSie zvoleny,
nakolko pri niektorych skupinach deti dochddzalo k tomu, Ze sa tieto deti nespravne
diagnostikovali, resp. ich dyslexia nebola zachytena. Jednou z komplexnejSich definicii
dyslexie je definicia Medzinarodnej asociacie dyslexie v USA (The International Dyslexia
Association), ktord sa pokusila zahrnut’ vSetky 4 aspekty: ,,.Dyslexia je Specificka vyvinova
porucha ucenia, ktora je neurologického povodu (biologicky aspekt), pre ktora su

charakteristické problémy v spravnom aplynulom pomenovani slov, v pravopise
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a schopnostiach dekddovania (behavioralny aspekt). Tieto problémy st spravidla dosledkom
oslabenia vo fonologickej stranke jazyka, ktoré¢ je neo¢akavané vzhl'adom na iné kognitivne

funkcie (kognitivny aspekt) a efektivne vyucovanie v skole (vplyv prostredia).*

2 DYSLEXIA A JEJ PREJAVY V ROZLICNYCH JAZYKOCH

U deti sa bezne diagnostikuje dyslexia prostrednictvom skriningovych testov v ich
materinskom jazyku, ¢o vSak neumoznuje priame porovnanie ich jazykovych zrucnosti
a prejavov dyslexie v cudzom jazyku. Ako uvadzaju Peer a Reid (2000) u multilingvalnych
deti mnohokrat dochadza k nespravnej diagnostike alebo dokonca k neidentifikovaniu
prejavov dyslexie z dovodu vel'kého mnozstva réznych faktorov, ktoré si povazované za
mozné pri¢iny zlyhdvania Ziakov v ¢itani a pisani v réznych jazykoch.

Ukazuje sa, Ze fonologické spracovanie reci je lingvisticky nezavislé, ¢o znamena, ze
problémy dyslektickych ziakov s fonologickym spracovanim reci st vo vSetkych jazykoch,
avSak rozsah amiera tychto problémov sa li§i od konkrétneho typu jazyka a jeho
ortografického systému (Geva, 2000). Mikulajové a kol. (2012) poukazuje na to, ze vplyv
povahy ortografie na vyvoj Citatel'skej gramotnosti vyplyva zjej konzistencie, resp.
transparentnosti jazyka, ktord je urCovana kompaktnostou grafémovo-fonémovych vztahov.
Kym sloven¢ina patri medzi transparentné jazyky, nakolko v nej prevlada vysoka
koreSpondencia medzi grafémami a fonémami, angliCtina patri medzi jazyky
s netransparentnou, tzv. hibkovou ortografiou pozostivajicou  z nepredvidatelnych
a neekvivalentnych grafémovo-fonémovych vztahov (Mikulajova a kol., 2012; Nijakowska,
2016). Mikulajova (2012) poukazala na to, ze kym v pripade transparentnych jazykov si Ziaci
pri ¢itani vystacia s fonematickym pravopisnym principom, v netransparentnych jazykoch sa
u ziakov vyskytuju problémy uz na urovni dekddovania. Viaceri vyskumnici poukazuji na to,
7e v pripade jazykov s nekonzistentnou hibkovou ortografiou je osvojenie Gitania a pisania
naro¢nejSie ato nielen pre dyslektickych ziakov ale 1 intaktnych Ziakov. Vychadzajlc
z odlisnych ortografickych a fonematickych systémov jazykov, sa vynaraju otazky ¢i a do
akej miery sa u dyslektickych ziakov objavuji rovnaké alebo odlisné problémy pri Citani
v materinskom a cudzom jazyku. Ako uvadza Lodej (2016) kroslingvistické stadie a vyskumy
v oblasti dyslexie a jej prejavov v réznych jazykoch je mozné rozdelit' do troch kategorii.
Prva kategoériu vyskumov tvoria tie, ktoré sa zaoberaju porovnavanim anglitiny ako

materinského jazyka s inym materinskym jazykom. Druhu kategoériu predstavujii vyskumy
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skimajuce problémy v Citani v anglictine ako materinskom jazyku a v inom cudzom jazyku.
Tretia kategdria pozostdva z vyskumov porovnévajucich prejavy dyslexie v angli¢tine ako
cudzom jazyku s prejavmi dyslexie v materinskom jazyku ziakov (Lodej, 2016).

Pre ilustraciu vyskumov prvej kategérie vyberame vyskum Landerla, Wimmera
a Fritha (1997), ktori porovnavali problémy v ¢itani medzi nemeckymi a anglickymi
dyslektikmi, priCom sa zameriavali na citanie zmysluplnych slov a pseudoslov, ktoré boli
v oboch jazykoch podobné. Vysledky ukazali, Ze anglicki dyslekticki Ziaci robili pri Citani
vacsie mnozstvo chyb ako nemecki ziaci, taktiez Citali pomalSie. Dyslekticki Ziaci s nem¢inou
ako materinskym jazykom taktiez dokazali presnejSie a spravnejSie precitat’ trojslabicné slova
ako dyslekticki ziaci s angli¢tinou ako materinskym jazykom, ktorym robili problém pri Citani
uz jednoslabi¢né slova. Ziegler a kol. (2003) taktiez svojim vyskumom potvrdili, Ze anglicki
dyslektici robili pri ¢itani viac chyb ako nemecki dyslekticki Ziaci. Zistili vSak, Ze taktiez
intaktni Ziaci robili v angliétine viac chyb na Grovni dekédovania ako nemecki Ziaci. Dal§im
prikladom je vyskum Everatta a kol. (2004), ktori porovnavali fonologické schopnosti
madarskych a anglickych ziakov priCom sa zameriavali na citanie pseudoslov, cit pre
aliteraciu a rym a fonologicku kratkodobu pamét. Kym u anglickych dyslektickych Ziakov sa
ukdzali oslabenia v tlohdch zameranych na fonémy a kratkodobu paméit, madarski
dyslekticki ziaci dosiahli vysledky vo fonologickych zruénostiach podobné intaktnym
Ziakom.

V ramci druhej kategérie vyskumov spomenieme vyskum Downeyho, Snydera a Hilla
(2000), ktori skimali anglickych Studentov uciacich sa Spaniel¢inu ako cudzi jazyk, pri¢om sa
porovnavali dyslekticki a intaktni Ziaci a to konkrétne z hl'adiska pravopisu, Citania, Citania
s porozumenim, fonematického uvedomovania a opakovania slov. V pripade dekodovania
jednotlivych slov, Citatel'skych a ortografickych zru¢nosti sa medzi dyslektickymi
a intaktnymi ziakmi ukazali $tatisticky vyznamné rozdiely, ked’ze dyslekticki ziaci dosahovali
signifikantne nizSie skoére v tychto spominanych oblastiach. AvSak v pripade ¢itania slovnej
zasoby a porozumenia textu medzi nimi signifikantné rozdiely neboli. Downer, Snyder a Hill
(2000) konstatuju, ze kym v testovacich tlohdch zameranych na dekodovanie, Citatel'ské
a ortografické zrucnosti a pravopis je velky doéraz kladeny na fonologické schopnosti, pri
ulohach zameranych na ¢itanie slovnej zdsoby a porozumenie textu ide skor o aktivovanie

sémantickych jazykovych stratégii.
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Zaujimavé vysledky priniesol vyskum Paulesu akol. (2001), ktory porovnaval
CitateI'ské zrucnosti talianskych, anglickych a franctzskych dyslektikov, pricom talianski
dyslektici dosahovali lepSie vysledky vo vSetkych tlohach ako anglicki ¢i franctzski
dyslektici. Zaroven boli vykonavané tomografické skeny oblasti mozgu, ktoré sa aktivovali
pri ¢itani v tychto troch jazykoch. Ukazalo sa, ze pri ¢itani dyslektickych Ziakov vo vSetkych
troch jazykoch sa prejavila znizena aktivita v oblasti l'avej hemisféry a najvyssi vrchol
dosiahla aktivita v strednom temporalnom gyruse. Tato Studia na jednej strane potvrdila
tvrdenie, Ze existuje akasi vSeobecna neurokognitivna zékladna pre dyslexiu v mozgu, avsak
zaroven poukazala na rozdielne vykony v ¢itani v roznych jazykoch vzhladom na rozdielnu
ortografiu.

Do poslednej kategorie kroslingvistickych vyskumov sa zarad'ujti podl'a Lodej (2016)
tie, ktoré porovndvaju angli¢tinu ako cudzi jazyk s niektorym inym jazykom, ktory
predstavuje pre skimané subjekty materinsky jazyk. Van der Leij a Morfidi (2006) skumali
ziakov, ktori si osvojovali CitateI'ské zrucnosti v danc¢ine ako materinskom jazyku a angliCtine
ako cudzom jazyku. Vysledky ukazali, ze niekolko Ziakov bolo slabych v ¢itani v oboch
jazykoch aniekol’ko Ziakov bolo zase slabych pri ¢itani v dancine ale dobrych pri ¢itani
v angli¢tine. Podobné vysledky ukazal i ¢insky vyskum, ktory realizovali Ho a Fong (2015).
Zo vsetkych 25 dyslektickych deti, len jeden chlapec preukézal nadpriemerné vykony pri
¢itani anglickych slov. Napriek tomu, Ze mal velmi slabé vykony vo fonematickom
uvedomovani, fonologickej pamdti, rychlom menovani a ortografickych zru€nostiach
Vv Cinstine, dosahoval vel'mi dobré vykony vo vybranych fonologickych ulohach v anglictine.
Vyskum, ktory realizovali Alderson, Haapakangas, Huhta, Nieminen a Ullakonoja (2015)
zase ukazal, ze 15% dyslektickych ziakov, ktori boli slabi v ¢itani v anglictine ako cudzom

jazyku, boli dobrymi ¢itate'mi v ich materinskom, finskom jazyku.

3 UCITEL, CUDZIEHO JAZYKA A ZIAK S DYSLEXIOU

Nielenze na Slovensku zatial' nedisponujeme dostatoénymi tdajmi o konkrétnych
jazykovych problémoch ziakov s dyslexiou v angli¢tine ako cudzom jazyku v porovnani so
sloven¢inou ako materinskym jazykom, nedisponujeme ani dostatocnymi Udajmi o tom,
nakolko su Studenti ucitel'stva anglického jazyka (buduci ucitelia) ako aj ucitelia v Skolach
pripraveni na pracu s dyslektickymi ziakmi na hodinach cudzich jazykov. Tejto problematike

sa venovala napriklad Homolova (2012), Pokrivcakova (2009) a Cimermanova (2016), ktora
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skimala postoje Studentov ucitel'skych Studijnych programov zameranych na vyucbu
anglického jazyka a ucitel'ov z praxe K integracii a inkluzii ziakov so $pecialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami a K ich pripravenosti pracovat’ s tymito ziakmi. Vysledky ukazali, ze
vacsina ucitelov z praxe nepocitovala potrebu prehlbovat’ a vzdelavat’ sa v oblasti prace so
ziakmi so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a vdcSina bola presvedcend, ze
vedia takychto ziakov identifikovat’ a aj nasledne s nimi pracovat. Na druhej strane, Studenti
ucitel'skych programov sa po absolvovani pedagogickej praxe zaujimali viac o to, ako
pracovat’ s touto skupinou ziakov a necitili sa byt’ dostato¢ne pripraveni.

Problematikou pripravy budicich ucitelov ale aj ucitelov z praxe v otdzkach
vyucovania cudzich jazykov Ziakov s dyslexiou sa zaoberalo a stale zaobera niekolko
zahraniénych vyskumnikov (napriklad eurdpske projekty DysTEFL 1 a 2). Vysledky
viacerych vyskumov indikuji nedostatok entuziazmu ¢i neochotu implementovat’ do vyucby
cudzich jazykov vyskumom overené vyucovacie metody, pricom poukazali na to, ze jednym
Z hlavnych dévodov mézu byt nedostatoéné vedomosti ucitelov o zdkladnych jazykovych
konceptoch, akymi su fonematické uvedomovanie, principy ortografie, ¢i otdzky morfologie,
¢o modze suvisiet snedostatoCnou alebo neadekvatnou pripravou ucitelov v ramci ich
vysokoskolského Studia. Washburn akol. (2011) upozoriiuje, ze schopnost’ pochopit
problémy, ktoré dyslekticki ziaci pri Citani ako aj uceni celkovo maju a nasledne vediet’
s nimi pracovat’ na hodinach je uzko spita prave so znalost'ou tychto zakladnych jazykovych
konceptov. Na tito skutocnost’ poukazuje i1 Pokrivédkova (2009), ktora uvadza, Zze ,,nové
ulohy a perspektivy sa otvaraju najma pre jednotlivé odborové didaktiky, ktorych tlohou je
pripravit ucitelov vSetkych akademickych predmetov na Specifické problémy spojené
s individualnou integraciou tychto ziakov do edukaénych procesov v triedach s intaktnymi
ziakmi. Pretoze len dostatocne informovany a metodicky pripraveny ucitel je schopny
zabezpecit’ efektivne vzdeldvanie, ako aj emocionalne a socidlne obohacujicu kooperaciu

integrovanych a intaktnych ziakov, ktora je prinosom pre obe skupiny Ziakov.*

ZAVER

Donedavna neuro-kognitivne tedrie dyslexie predpokladali, Ze vSetci dyslektici maju
rovnaky typ abnormality v mozgu, ktord nesuvisi s konkrétnym ortografickym systémom ich
jazyka. AvSak, prave kroslingvistické Stadie tykajuce sa skumania citania a dyslexie

poukazali na dve kliCové otdzky. V prvom rade je potrebné skumat do akej miery sa
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poziadavky na spracovanie informdcii pri ¢itani liSia v zavislosti od odliSnych ortografickych
systémov a pravidiel cielovych jazykov. Po druhé, i samotni dyslektici sa od seba vzajomne
lisia Co sa tyka jednotlivych oslabeni, a preto sa rozliSuja i rozne subtypy dyslexie v zavislosti
od konkrétnych oblasti, v ktorych sa oslabenie prejavuje. Z tohto dovodu, ako uvadza Kormos
(2017), je potrebné zrealizovat' longitudindlne orientované pripadové Studie, ktoré by
zachytavali a analyzovali detailne konkrétne jazykové problémy dyslektickych ziakov pri
uceni sa cudzich jazykov, ako aj motivacné, afektivne faktory a sposob vyucby cudzieho

jazyka v skole.
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O SﬁQRUHOVI MILIONAROVIVV JEDNODUCHOM PRACOVNOM
PLASTI - PABLO PICASSO V CESKEJ A SLOVENSKEJ TLACI V
ROKOCH 1948 - 68

THE MILLIONAIRE COMRADE IN A SIMPLE WORK COAT - PABLO
PICASSO IN THE CZECH AND SLOVAK PRESS IN 1948 — 68

Jifi Chalupa - Eva Reichwalderova - Nikoleta Ohlasova

Abstrakt

Ciel'om prispevku je poukazat' na rozporuplny medialny obraz $panielskeho maliara, sympatizanta
komunizmu s kapitalistickym zivotnym Stylom, v slovenskej a ¢eskej tlaci v obdobi stalinistického
komunizmu v Ceskoslovensku a v obdobi Prazskej jari. Analyza dobovej tlage pomerne jasne
naznacuje, ze transformacia, mutdcia ¢i priamo manipuldcia spominaného obrazu vynimoc¢ného
Spanielskeho umelca bola do velkej miery podmienend politickym a ideologickym dopytom
dominujicich mocenskych struktur.

KIacové slova: Pablo Picasso, Spanielsky maliar, medialny obraz, manipulacia, Ceskoslovensko

Abstract

The aim of the presented paper is to point out the contradictory media image of the Spanish painter,
Communist sympathizer with a capitalist lifestyle, in the Slovak and Czech press during the period of
Stalinist Communism in Czechoslovakia and during the Prague Spring. The analysis of the period
press clearly indicates that the transformation, mutation or direct manipulation of the exceptional
Spanish artist’s image was largely conditioned by the political and ideological demand of the
dominating power structures.

Keywords: Pablo Picasso, Spanish Painter, Media Image, Manipulation, Czechoslovakia

UVOD

Nasledujuci text predstavuje Ciastkové vysledky nasho vyskumu v ramci rieSen¢ho
VEGA projektu zameraného na vyskum premien masmedialneho obrazu vybranych osobnosti
Spanielskej kultury v ¢eskoslovenskom prostredi v obdobi od 30. do 60. rokov 20. storocia.
Ciel'om projektu nema byt’ len pasivna deskripcia masmedialnej recepcie troch vyznamnych
Spanielskych umelcov a intelektualov (Federico Garcia Lorca, José Ortega y Gasset, Pablo
Picasso) v Ceskoslovenskom prostredi, ale sucasne i pokus o0 detailnejSiu analyzu evolucie
a muticii, ktorymi tento masmedidlny obraz prechddzal v zavislosti od meniacej sa
spolocenskej, kulturnej, ideologickej a politickej atmostéry, typickej pre jednotlivé fazy

historického vyvoja Ceskoslovenska v rokoch 1930-1968. Nasou ambiciou je tiez zistit, do
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akej miery prevazujuce ideologické a politické prostredie ovplyviiuje (ak nie priamo
podmieniuje) vytvaranie masmedialneho obrazu, v naSom pripade recepcie kultirnych
fenoménov prichadzajucich z priestorovo aj civilizacne stredne vzdialenej krajiny. Hovorime
0 obraze vytvorenom pre verejnost’, ktora bola, vo svojej znacnej Casti, v priebehu skimaného
obdobia vyznamne — ak nie priamo monopolne — zavisla prave na fiom; a to ¢i uz z dévodu
nedostatocnej jazykovej kompetencie, neochoty ¢i nemoznosti vyhl'addvat’ informacie z inych
ako domacich zdrojov, zo zotrvacnej tradicie spoliehania sa na domace informacné pramene,
pripadne z ddévodu nejakej kombindcie tychto CcCiastkovych motivacii. V prispevku
predstavime zavery, ku ktorym sme doposial’ dospeli, a to na priklade maliara Pabla Picassa,

Vv konkrétne zvolenom obdobi komunistickej diktatary v rokoch 1948 — 1968.

1 ZMENY A PREMENY ZDANLIVO MONOLITNEHO SYSTEMU

Na prvy pohl'ad by sa mohlo zdat’, ze sa jedna o viac-menej monolitné obdobie, kedy
po nastupe totalitne ponatého komunizmu bol'Sevického typu v r. 1948 prevazuje az do konca
60. rokov perzekucia, cenzlra a bezostySna propaganda najhrubSieho zrna. Pomerne vystizne
to popisuju napr. J. Rataj a P. Houda: ,,Misto svobodnych a tajnych demokratickych voleb
nastoupil v podobé jednotné kandidatky Narodni fronty nesvobodny volebni systém
plebiscitniho, manifesta¢niho typu. [...] Byl likvidovan pravni stat, [...] pravni libovili byly
negovany individudlni svobody, obcanskd prava, svébytnd socialni prava a stavajici
zakonnost. Skute¢né 1 domnélé politické protivniky totalitni rezim zlikvidoval v preventivnich
politickych c¢istkach a procesech [...] Spolecnost byla jednotn¢ ideologizovana jedinou
zavaznou vSepronikajici marx-leninsko-stalinskou ideologii a jejimi intolerantnimi
hodnotami. K tomu slouzil monopol stitu na informace, sdélovaci prostfedky, kulturu a
uméni, Skolstvi, védu, atd.” (Rataj — Houda, 2010, 72). Ak sa vSak na tych dvadsat’ rokov
pozrieme detailnejSie a budeme ochotni hl'adat’ zmeny a vyvojové tendencie, aj ked’ sa stale
jednalo o v podstate totalitny rezim riadeny jedinou ideoldgiou a jedinou stranou, zistime, ze
kazdodenna skuto¢nost’ bola ovel'a pestrejSia a zlozitejSia. A prave ten komplikovany, Casto
protichodny vyvoj zdanlivo monolitického rezimu sa pokusime dokazat' aj na premenach
masmedialneho obrazu svetoznameho Spanielskeho umelca, prezentovaného stcasne ako
zasadoveho pokrokara, bojovnika za mier a presvedc¢eného komunistu.

Zmyslom tohto prispevku nie je podrobne popisovat’ jednotlivé cCasti vybraného

historického obdobia, naértneme preto len podstatné charakteristiky jednotlivych etap, pricom
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najviac nds budu zaujimat ich presahy v priestore kultury. Februarové udalosti r. 1948
odstartovali rychly a razantny nastup sovietskeho modelu, kde bola kultira chapana takmer
vyhradne ako nastroj ideologickej a politickej propagandy1 a jej hlavnym — ak nie jedinym —
cielom bolo mobilizovat' obyvatel'stvo k budovaniu novej spolo¢nosti. Komunisti si boli
vel'mi dobre vedomi, Ze ak nechcu nastolit’ vylu¢ne represivnu a nenavidenu diktataru, buda
musiet’ vyuzivat’ skor propagandu nez priame nasilie.? Ako pise A. Kusak (1998, 229), strana
dospela k zaveru, ze ,,aby jeji vlada mohla byt trvala a stabilni, bylo zapotiebi proménit
védomi mas®. Inymi slovami, kultara bude pouzitd ako néstroj pre prevychovu obyvatel'stva.
H. Arendtova (1996, 473) bola niekedy v tomto ohlade az neuprosne otvorena: ,,Sila
totalitarismu samého muze ptitahovat jen lizu a elitu, masy je tieba ziskat propagandou.*
Prichadza cela rada sovietskych poradcov a efekt sa oskoro dostavi. O. Sekora naplno zapoji
Ferda Mravca, ,,hrdinu novej doby*, do plnenia pitrocnice, z Lienky urobi tiderni¢ku a spise
dokonca aj ,,hmyzi“ politicky pamflet O zlém brouku Bramborouku: o mandelince americké,

3 Znie to komicky, ale dosledky uZ také veselé nebudi. V

ktera chce loupit z nasich taliri.
¢ase politickych procesov s ,,nepriateI'mi socializmu* budu detské kolektivy zasielat’ do Prahy
rezolucie a ziadat’ urychlené popravy odsudenych, vratane M. Horakovej.* Aj napriek tomu,
ze knastupu nového kurzu nedoslo vzdy avSade s rovnakou rychlostou a intenzitou,
vSeobecne moézeme potvrdit’, Ze roky 1948 — 1953 znamenaju tvrdy a miestami i kruty stret

nastupujuceho komunistického rezimu, vtedy viditelne totalitného typu,® so svetom kultiry

! Termin propaganda pre potreby tohoto textu chapeme v intenciach definicie G. Burtona aJ. Jirdka, ktori
propagandu chapu ako: ,,soustiedénou a promyslenou snahu ziskat vetejnost pro urcity pohled na néjaké téma,
uréité jednani &i osvojeni si uréitého souboru piedstav a nazori“. (BURTON — JIRAK, 2001, 144)

2 Mimochodom, aj napriek tomu, Ze dnes sa v priestore zapadnej civilizicie prakticky nevyskytuju totalitné
rezimy pouzivajuce k propagacii nejaké manichejské ideoldgie brutdlnej propagandistickej metody a aparaty
stalinského ¢i hitlerovského typu, je potrebné uvedomovat’ si, ze aj v postmodernej spolo¢nosti je propaganda
vSadepritomna a, ako pisu J. Jirdk a B. Kdpplova, s jej pdsobenim sa stretdvame na kazdom kroku. ,,Prostupuje
celym spektrem spolecenskych c¢innosti od klasické politické propagandy, ktera, a¢ ji neni tak snadné
identifikovat, je pfitomna stale, az po propagandu didaktickou &i ekonomickou.“ (JIRAK — KOPPLOVA, 2007,
157)

® Vid SEKORA, O. 1950. O zlém brouku Bramborouku: O mandelince americké, kterd chce loupit z nasich
talifu. Praha: SNDK, 1950.

* Dost’ desiva je kniha venovana tejto téme: FORMANKOVA, P. — KOURA, P. 2008. Ziddme trest smrti!
Propagandistickda kampar provazejici proces s Miladou Hordkovou a spol. 1. vyd. Klatovy : Ustav pro studium
totalitnich rezimd, 2008. 607 s. ISBN 978-80-87211-03-8.

® Vychadzame z chapania totalitarizmu ako fenoménu, ktorého hlavnou charakteristikou je existencia jedinej
oficialnej ideoldgie, ktorej je nekompromisne podriadena celd spolocnost. Pomocou takejto ideologie je
vysvetl'ovana cela spolocenska realita a neexistuje k nej ziadna ind povolena alternativa. Nejedna sa zd’aleka len
0 klasicku tyransku diktatiru, ambicie vladnucej vrstvy sit omnoho vyssie: jednym z hlavnych ciel'ov totalitnych
reZimov je vytvorenie tzv. ,,nového ¢loveka®, ktory strati prakticky vsetky vdzby k minulosti a tradicii a vd’aka
totalitnej vychove a kulttre bude plne a spol'ahlivo nielen podriadeny, ale priam oddany totalitnému rezimu. (vid’
napr. BALIK — KUBAT, 2004, 43)
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a umenia, stale eSte pomerne pevne zakotvenym v spomienkach na nadpriemerne liberalne
a slobodné prostredie predvojnovych rokov tzv. Prvej republiky. Teraz vSak prichddza vel'mi
tvrda represia voci vSetkym, ktori nie st ochotni bezvyhradne sa podriadit’ novému poriadku.
Tisice osobnosti vtedajSieho kulturneho Zivota bude perzekvovanych a to v skale pohybujtce;j
sa od prepustenia z prace, cez vézenie a emigraciu az — aj Ked’ vynimo¢ne — K popravam
(napr. literarny kritik, historik a novindr Zavi§ Kalandra). Vizby na kulturny priestor Zapadu
su nasilne popretthané a namiesto tradicného smerovania ceskoslovenskej kultury k Nemecku
¢1 Franctizsku, zacina byt spolo¢nosti mimoriadne intenzivnym spdsobom vnucovana
sovietska kultura, vtedy predovSetkym smer tzv. socialistického realizmu. Dand kultirna
,reorientacia“ bola zalozena na bezvyhradnom prijati novej ideoldgie marxizmu-leninizmu,
podloZenej vybranymi myslienkami niekolkych filozofov a politikov druhej polovice 19.
a prvej Stvrtiny 20. storocia, ktord, slovami H. Arendtovej (1996, 635), si kladla mimoriadne
ambicidozny ciel: ,totalni vyklad minulosti, totalni poznani piitomnosti a spolehlivou
predpovéd’ budoucnosti.“ R. Aron (1993, 158) takuto totalitnu prax popisal slovami: ,,Kazda
¢innost je podfizena ideologii, v piipad¢, Ze se nékdo dopusti chyby v ekonomické nebo
profesni ¢innosti, je tato chyba soucasné chybou ideologickou.*

Lenze prax bola vzdy zlozitejSia nez teoretické modely sl'ubujuce jedin, priezracnu
a nespochybnitelnti Pravdu. Zavadzanie takejto spasnej a vSemocnej ideologie sa preto
neobiSlo bez vasnivych a prudkych sporov medzi dvomi rozdielne zmyslajicimi frakciami
komunistickych funkcionarov, zosobnenymi najma dvomi poprednymi ideolégmi nového
rezimu: V. Kopeckym, vtedajSim ministrom informacii (neskor kultary) a G. BareSom, sé¢fom
Kultirneho a propagatného oddelenia (tzv. Kultpropu) UV KSC, oddaného zastancu
sovietskeho modelu kultary. 'V rokoch 1953 — 1956 sice intenzivny stalinizmus eSte
vyraznejSie neustupuje, objavuju sa vSak prvé naznaky postupného uvoliiovania nésilnickeho
tlaku na kultaru, typického pre predchadzajtcich pat’ rokov. ISlo predovSetkym o ozveny tzv.
politiky Nového kurzu, ktort sovietski komunisti, evidentne zaskoCeni a dezorientovani
Stalinovou smrtou, vyhlasuju v lete v roku 1953. K. Kaplan (1992, 8) tvrdi, Ze k dolezitym
cielom tzv. Nového kurzu, ktory mal napr. v ekonomike priniest zmiernenie tempa rastu
tazkého priemyslu a zbrojenia v prospech spotrebného priemyslu a zmiernit' tak rastice
socidlne napdtie, bolo ,nalézt ztracenou fe¢ mezi komunistickou moci a spole¢nosti‘.
Vzhladom k tomu, ze zavedenie Nového kurzu bolo pozadované 1 v krajinach sovietskeho

bloku, moskovské rozhodnutie mé dopad i na ¢eskoslovenskych komunistov. Vsetko je velmi
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opatrné a Casto takmer nezretelné, aj napriek tomu vo vzduchu citit’ ur¢ité zmeny. Objavuju
sa napriklad nov¢ literarne casopisy (Kvéten, Host do domu, Svétova literatura), ktoré svojimi
textami Ciastocne oslabuji predchadzajuci totalitny néapor a zurivi snahu o izolaciu od
véetkého ,,zapadného“. Tladi sa trochu ulavi aj vd’aka vysielaniu Ceskoslovenskej televizie
(od maja 1953), ktord na seba postupne strhne hlavni pozornost ideolégov rezimu
a cenzorov. Pred koncom roku 1953 Vaclav Kopecky, ktory po ¢istkach a procesoch s vysoko
postavenymi stranickymi lidrami vyrazne posilnil svoju poziciu, vystipil na zasadani UV
KSC sprejavom, ktory sa do znaénej miery distancoval od predchadzajuceho kurzu
propagované¢ho BareSom, t. j. brutalneho socialistického realizmu stalinského razenia.
Kopecky prehlasil, ze umeleckd tvorba v socialistickej spolo¢nosti ma byt pestra a odsudil
schematizmus aj monotematizmus. Volal po vytvoreni ,,novej atmosféry*, kde by sa kultura
stala zadzivnejSou a atraktivnejSou pre l'udové masy. PriSiel dokonca s pejorativnym
oznacenim ,,suchari®, ktoré¢ adresoval kultGrnym pracovnikom, ktori chceli zakazovat’
aregulovat’ vsetko, ¢o by nebolo v dokonalom sulade s asketickou predstavou o jedinom
spravnom socialistickom umeni (Knapik, 2006, 227). V rokoch 1956 — 1960 sa potom stale
vyraznejsie odhal’uju pomerne vazne rozpory vo vedeni KSC, kde proti sebe stoja zastancovia
miernej destalinizacie (ich postavenie nepochybne posilnia spravy o Kritike kultu osobnosti na
adresu Stalina zo strany nového vedenia KSSS na ¢ele s Chrus¢ovom) a sudruhovia ,,staré¢ho
razenia®“ odmietajici nebezpecni kritiku do vlastnych radov a presadzujici skor nové
utuZenie prisneho rezimu (napr. L. Stoll). Vysledky tychto ,,zdpasov* nie st jednoznaéné.
Niekedy prevazi kritika bez nasledného trestania, ako tomu bolo na II. zjazde Zvizu
Ceskoslovenskych spisovatelov (1956), kde na vtedajSiu dobu prednesu odvazne prejavy F.
Hrubin alJ. Seifert Ziadajuci slobodu tvorby a zruSenie cenzlry; inde sa zas trestat
a zakazovat’ bude, ako napriklad po 1. festivale ¢eskoslovenského filmu vo februari 1959
v Banskej Bystrici, kde vtedaj$i minister Skolstva a kultiry F. Kahuda tak nepriatel'sky
vystupil proti niektorym filmovym snimkam a tvorcom, Ze nasledovala vilna perzekucii, ktora
bude znamenat niekol'korocny zakaz tvorby napriklad i pre buducich drzitelov Oscara,
rezisérov J. Kadara a E. Klosa. Zdalo sa vSak, ze Uplny ndvrat na zaciatok a dosledna
restalinizdcia spolo¢nosti a kultry uz boli len tazko predstavitelné. Vyrazny uspech
Ceskoslovenskej kultiry na Svetovej vystave v Bruseli v roku 1958, ktory bol postaveny na

6

pomerne jednoznatnom rozchode so stalinskou ,sorelou” ana viditelnom névrate

® sorela — stalinsky socialisticky realizmus
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k tradiciam prvorepublikového modernizmu, nemohli ignorovat’ ani najoddanejsi zastancovia
tvrdej ruky.

Rok 1960 nebude zd’aleka iba vizualnym medznikom. Komunisti vo vedeni Statu sa
rozhodli prepustit’ v ramci pomerne Siroko ponatej amnestie pét’ a pol tisic politickych véziiov
odsudenych v procesoch zo zaciatku 50. rokov, vyhlasit’ novu ustavu, ktora mala explicitne
naznadit' prechod do novej etapy. Aj v KSC vsak platilo ,,élovek mieni, panboh meni*,
pretoZe aj ked’ sa podl'a novej ustavy Ceskoslovensko stavalo Ceskoslovenskou socialistickou
republikou, ¢o navodzovalo pocit uréitej stability, skutocné spory a rozpory na prahu novej
dekady este len vypuknu. Vr. 1961 odstartoval obrodny proces. Najprv velmi opatrne
a ustraSene, postupne vSak silnel a vyvrcholil Prazskou jarou a jeho tragickym vynutenym
koncom. Tych sedem rokov veducich k Dubcekovi ik okupaénym tankom nepredstavuje
jednoduchu cestu smerujucu k vicsej slobode a viditelnej liberalizacii myslenia a kultary.
Stalinizujica Gast’ vedenia KSC (napr. A. Novotny, A. Indra) mala vo vidsej Casti toho
obdobia este dost’ sily, aby ¢as od Casu ,zatiahla zachranni brzdu® a vratila vyvoj vzdy
0 nie¢o spit. Ale celkovy smer cesty k razantnej destalinizacii Ceskoslovenska bol vcelku
nezadrzateI'ny a jeho milniky, napr. velkd medzinarodna kafkovské konferencia v r. 1963
v Libliciach, zjazd slovenskych spisovatelov v aprili 1963, kde napr. L. Novomesky
pripomenul tragicky osud V. Clementisa, ¢i doslova prelomovy IV. zjazd Zvizu
ceskoslovenskych spisovatel'ov (1967), ukazovali, Ze I'ady sa skuto¢ne pohli. Vysledkom bol
obrovsky rozmach kultiry a v niektorych pripadoch (napr. v oblasti filmu) si ¢eskoslovenski
tvorcovia dokonca ziskaju aj svetové renomé.’ Zmeny boli viditel'né acitelné aj v
spolocnosti, kde sa presadili minisukne ¢i rokenrol, oboje zjavne zapadnej proveniencie. V .
1966 sa objavia aj ,,dekadentné” sut'aze krasy a v r. 1968 dokonca i prvé verejné striptizové

vystupenia.

2 DYNAMICKA SILA KONA A SOCIALISTICKY REALIZMUS

V pripade Picassa vlastne nebolo potrebné¢ uchylovat’ sa k brutdlnej propagande
zalozenej na otvorenych lziach a bezostySnych vymysloch. Sudruh Picasso bol vSeobecne
chépany ako pokrokovy umelec, od r. 1944 bol ¢lenom francuzskej komunistickej strany. Po
r. 1936 sice nachadzame v jeho tvorbe celu radu vyslovene angazovanych diel, v jeho pripade

si vSak komunistickd propaganda bude musiet’ poradit’ s dvomi delikatnymi kontradikciami:

" Napriklad tragikomick4 drama Obchod na korze (1965) rezisérskej dvojice Elmar Klos a Jan Kadar ziskala v r.
1966 Oscara za najlepsi cudzojazy¢ny film.
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»zladit*® Picassov obrovsky majetok s obrazom l'udového umelca a zéstancu proletariatu
anavyse aj neutralizovat zjavny fakt, ze sudruh Pablo vicSinou tvoril takym $tylom, Ze
robotnicku triedu to v lepSom pripade miatlo, v horSom dokonca odpudzovalo. Prejavovalo sa
to uz davno pred rokom 1948, o ¢om sa mozeme doéitat’ v katolickom Usvite na konci roku
1946: , Existuje obraz: Zluta, citronové Zluta obdélnikova plocha, jednolita, jako kdyby ji
natiel lakyrnik. Zluta plocha a na ni urity pocet (myslim, ze sedm, ale nevim to jist&, proto
nechci klamat) zelenych, vSecky jsou stejné zelené, tecek. Na ni urcity pocet stejnych
zelenych skvrn. Nic vic. Obraz je nejspi§ v ramu, to vite, stil celé jméni a jmenuje se
DYNAMICKA SILA KONE. Maloval jej Picasso. Co tomu fikate?“8 Vsetko sa eite
skomplikuje v novembri 1947, ked’ sa v ¢eskoslovenskej tlaci objavuje ¢lanok ,,dodany nam
v téchto dnech ... sovétskou informacni sluzbou®, ktory podla nazoru redakcie ,,svymi
formulacemi vzbudil rozruch v celém svété. Co vy&ita Picassovi a jemu ,,podobnym* sudruh
Gerasimov9? V prvom rade predklada vzor, ak nie priamo jedina tolerovanu $ablonu: “Nasi
umélci jsou hluboce presvédéeni o tom, ze pravym uménim je jen takové, které je ve
spojitosti s zivotem lidu a slouZi jeho z4jmim, kdezto vSechny fe¢i o uméni pro umeéni jsou
jen plastikem kofistnickych z4jmul téch, kteti ke Skod€ lidu ucini z uméni poslusny nastroj
svych vlastnich zfeteli a vyhod. Zakladnim smérem sovétského vytvarného uméni je
socialisticky realismus, ktery vychazi z genialni definice sovétské kultury, jak ji podal Josef
Stalin: kultury lidové formou a socialistické obsahem.* Moznost pripadného omylu tychto téz
studruh Gerasimov vyludil uplatiiovanim doslova vedeckych metdd: ,,Spravnost svych nazori
opirame o fakta soucasné doby, jejiz uméni je jednak burzoasni, «moderni», jednak
socialistické. Oba tyto sméry jsou protichtidné obsahem, formou i poslanim. Prvni hovi hrstce
rafinovanych snobtl, druhé slouzi veskerému sovétskému lidu, jemuz je blizké a srozumitelné
— blizké proto, Ze vyjadiuje mySlenky a nadé¢je a predstavuje zivot prostého divéka z lidu a
pochopitelné proto, ze voli formy vyjadfovaci, které bez vSech katalogli na prvni pohled
kazdému dovoluji poznat, co chtél umélec poveédét.”“ V ostrom protiklade stoji podla
Gerasimova ,,moderna, soufasné umeéni burzoasie... [ktoré] stalo se abstraktnim svym
obsahem a zabloudilo do nesmysll, jez ani zkuSeny divdak nemiize ovSem pochopit.” A

konkrétne priklady? ,,Co miiZe opravdu poskytnout rozumu a srdci normalniho ¢loveéka ‘dilo’

8 Usvit: vychovny casopis pro katolickou studujici mladez, Brno, 9. 11. 1946, ro¢nik 1, &islo 2, s. 34-35.

% Alexandr Michajlovi¢ Gerasimov (1881-1963) bol rusky maliar, ktory sa uz pred Oktdbrovou revoluciou ostro
staval proti avantgardnému umeniu. Po vzniku ZSSR sa stal jednym z poprednych oficidlnych vytvarnych
tvorcov a sucasne ideologov umenia stalinského rezimu.
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takovych sloupt soucasného zapadniho umeéni, jako je Henri Matisse a Pablo Picasso? Svét
byl v poslednich péti letech poroben fasismem, lidsky Zivot byl kroucen, laman, ni¢en. Francii
deptala bota okupantova a jeji lid byl pfipraven o své narodni dustojenstvi. Jak se odrazi toto
narodni nestesti v dilech jejichn e jlep §ich ... umé€lci? Matisse nadale maluje své ‘kiehce-
nézné’ modely a hledd dale ‘zvu¢né syty’ kolorit, Picasso je pak pln€ zaméstndn svymi
experimenty, rozkladem plastické ‘malebné konstruktivni’ formy. Darmo bychom hledali byt
jen nepatrny naznak toho, co Francie prozila.“10 Gerasimov nahlas vyslovil to, ¢o po nom
budu v nasledujiicich rokoch opakovat’ mnohi stranicki funkcionari v Ceskoslovensku: novy
¢as si vyzaduje nové pristupy, v oblasti ideologie sa tou jedinou pravou Stditnou ma stat’
marxizmus-leninizmus, jedinou uznavanou metédou umeleckej tvorby bude nadalej
socialisticky realizmus. VSetko ostatné je len staré haraburdie, ktoré patri na povalu a do
pivnice, mozno by dokonca bolo leps$ie ho rovno spalit. Vzhl'adom k tomu, Ze v tej dobe bol
Sovietsky zvdz prakticky vo vSetkom uz takmer zavdznym vzorom, bolo teraz vhodné
spozorniet’ a pod vplyvom Gerasimovho socrealistického hrmenia v pripade Picassa trochu
»prenastavit* obraz svetoznameho umelca, ktory sa doposial’ teSil povesti spolahlivo

pokrokarskeho laviciara.

3 POKROKOVY CLOVEK S TROMI AUTAMI A VECKYM PERSONALOM

Od Gerasimovho razantného Utoku na burzodznu modernu bude teda Picasso obvykle
prezentovany nie ako tvorca, ale ako pokrokovy ¢lovek. Koncom oktobra 1948 sa ,,znamy
Spanélsky malii*‘ objavuje v Rovnosti ako Stedry mecenas francuzskych proletarov, ked’
»vénoval ... milion francouzskych frankti na pomocny fond stavkujicim francouzskym
hornikim*."* Stucasne vSak zostava prostym a skromnym ¢lovekom, o ¢om ¢&itatelov Rovnosti
uistili uz na konci augusta 1948: ,,Pablo Picasso se od podzimu minulého roku vénuje téméf
vyhradné modelovani a keramice. Zije v malé francouzské osadé Vallauris nedaleko Nizzy,
kde je podle svého ptani v kazdodennim styku s pfirodou a prostymi venkovskymi lidmi«.*2
Spravy o uspechoch pracujuceho I'udu v krajinach na vychod od Zeleznej opony zrejme
doputovali aZ na franctzsku Riviéru, takZe Pablo koncom augusta 1948 bali svoje keramické

vytvory a odchadza ich darovat’ pol'skym sudruhom: ,,Francouzsky malif Pablo Picasso, ktery

jest ucasten sjezdu intelektualt ve Vratislavi, pfivezl s sebou dva kufry svych keramickych

0 Syobodné noviny. List Sdruzeni kulturnich organisaci, Ro¢nik 3, ¢islo 270, 1947, s. 5.
Y Rovnost, list socidlnich demokratii Ceskych, Roénik 64, &islo 255, 1948, s. 2.
12 Rovnost, list socidlnich demokrati Ceskych, Ro¢nik 64, Cislo 196, 1948, s. 8.
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dél, kterd bude vystavovat... Hodla nabidnout ¢ast svych dél Polsku jako uzndni Polsku za

13 p: - , ,
“* Picasso je zobrazovany takmer vyhradne

jeho vykony na poli hospodaiském a kulturnim.
ako Homo politicus, namiesto obrazov sa Vv suvislosti sjeho osobou piSe hlavne o
vyhlaseniach a peticiach, ako napriklad v ¢lanku nazvanom Apel francuzskych intelektudalov
uverejnenom v marci 1948 vo Vychodoslovenskej pravde, kde je prezentovany dokonca uz len
ako intelektudl, nie ako umelec: ,,Viac vyznamnych francuzskych intelektudlov, medzi nimi
profesor Jolliot Curie, Pablo Picasso a Paul Eluard uverejnili apel «zachraiite Grécko pred
imperializmomy. Intelektuali v apeli obvinuji USA a iné zahrani¢né mocnosti, Ze zasahujui do
gréckych zéleZitosti, aby branili svoje naftové zaujmy na Blizkom Vychode.“!* A objavovali
sa 1 dojemné spomienky na doby, Ked’ Picasso bol este — zobrakom, v zmysle rovnomenného
textu z aprila 1949, v ktorom pripominaju takmer pétdesiatro¢na historku o tom, ako sa
mlady Picasso vydal dobyt’ Pariz, vtedajSiu mekku umelcov, a na Spanielsko-franctzskej
hranici, nervozny a takmer bez znalosti francuzstiny, odkdzany len na gesta, ukazal
franctizskemu zandéarovi ako odpoved na otdzku, ¢im sa v Parizi mieni zivit, svoj obraz,
ktory ,,predstavoval robotnikovu hlavu, namalovanii zndmym picassovskym spdsobom, t. j.

15 % . «
“*> Zandarova odpoved’ bola stru¢na a

nesymetricky, s oCami visiacimi nieckde mimo hlavy.
jasna: ,,Ved s takymito obrazmi vas z Pariza vyzenu!* Potom nasleduju umelcove spomienky
na extrémne tazké roky: ,na Montmatri, kde som tol'ké roky zil a zivoril, nenasiel sa ani
jeden obchodnik s obrazmi, ¢o by bol dal za moje obrazy ¢o aj len pol franku. V podstate
cela diskusia o Picassovi ako umelcovi a tvorcovi je posunuta do roviny anekdoty, ktord ma
naviac ocakavatelnu ,,happyendovu* pointu: ,,No o 20 rokov odhadovali Picassov majetok na
75 milidénov frankov®. Ak berieme do Uvahy vtedajSiu atmosféru Cerstvo sovietizovaného
Ceskoslovenska, poukazovanie na vysku Picassovho majetku posobi az podozrivym dojmom,
kedZe uvedomely socialisticky novinar by burZodznym mamonom asi nemal byt taky
fascinovany: ,,Medzi¢asom zostarly a opdt’ a opidt’ kritizovany maliar ma dnes uZz niekol'ko
vel'kostatkov a v PariZi ma niekol’ko ateliérov. Ma tri autd, vel’ky personal, koreSpondenciu
mu vybavuje osobitny tajomnik. A nech sa hovori o nom cokol'vek, ako aj o jeho maliarske;j
Skole, tolko je isté, Ze sihrnna cena jeho obrazov, nachédzajucich sa vo vSetkych castiach

sveta, €ini asi dve miliardy franctizskych frankov.” A to aj napriek tomu, Ze ako autor ¢lanku

13 Svobodné slovo, list Ceskoslovenské strany socialistické, Ro¢nik 1948, ¢islo 200, 28. 08. 1948, s. 2.

Y yyehodoslovenskd pravda. Orgdan Komunistickej strany Slovenska, Roénik IV, Cislo 71, Stvrtok, 25. marca
1948, s. 1.

> Tyzdeit, Ro¢nik IV., Dvojéislo 15 16, 18. 4. 1949, s. 19.
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konstatuje, Picasso sa nikdy nevzdal svojho ,nemozného, hnusného, priam chorlavého
sposobu kreslenia“. Z podobnej filozofie — samotné umenie vlastne nie je podstatné, ak je ho

mozné vyhodne spenazit’ — by pravdepodobne sudruh Gerasimov vel’k radost’ nemal.

4 HOLUBICA VZLIETA, BOJOVNIK ZA MIER SA RODI

Neskor uz ale naozaj nastlipia ,,profesionali“ a rozbehne sa propagandisticka aktivita,
ktora sa z Citatel'ského publika pokusi urobit’ autentickych submisivnych idiotov. Nastupi
novy §tyl, miestami snad’ i samotna nova re¢, pripominajuca slavny orwellovsky newspeak. P.
Fidelius, ktory sa jej — ako jeden z mala — dokladne venoval, na tato tému pise: ,,Chceme-li
[my komunisti] vytvofit nového (tj. totaln¢ poslusného) ¢lovéka, musime u n¢ho predevsim
dosdhnout premény védomi, a té docilime nejlépe tak, Ze mu vnutime novou fec€. Pfitom je
samoziejmé lhostejné, bude-li se tvrzenim oficidlni propagandy véfit, nebo ne; staci, kdyz
nova fec ziskd monopol ve vSech oblastech, které né€jak souviseji s politikou, ve vSem, co se
tykd veéci obecnych. Potrva-li tento monopol nékolik generaci, vysledky se dostavi samy*
(FIDELIUS, 1998, 184). AZ mrazivo to pripomina nesldvne zndmu zasadu dr. Goebbelsa
»Stokrat opakované klamstvo sa stava pravdou®. Sucasne sa vSak jedna o akysi strnuly ritual,
podobny nabozenskym ceremoniam, ktory ma plnit’ istd stabilizujucu a upokojujicu rolu:
,jde o jakési ritudlni tikony, jez maji ve struktufe strany své pevné misto” (FIDELIUS, 1998,
84). Priam archetypicky text tohoto vrcholného stalinistického obdobia nachadzame v TyzZdni
z prvého maja 1951 pod nazvom Pablo Picasso — bojovnik za mier, kde uz je maliar
jednoznaéne pretransformovany do v podstate nezivotnej podoby symbolu pokrokového
hnutia, priCom z vasnivého bojovnika za umelecké revolucie nezostalo prakticky ni¢. Popis
jeho osobnosti je taky schematicky, az vyvolava pocit trapnosti: ,,Obyvatelia mestecka ho
Casto vidavaji v blizkosti jeho pribytku, ako maluje alebo modeluje v jednoduchom
pracovnom plasti. Obdivuhodna skromnost’, prosté chovanie a hlboka laska k l'udom mu
ziskaly vSeobecnu Uctu a vaznost’. Jeho popularita sa vSak neda vysvetlit’ iba jeho osobnymi
kvalitami. «Na$ Picasso je huzevnaty bojovnik za mier», hovoria Franctzi. A prave v tom
vidi T'ud hlavnt umeleckl zasluhu.“ Nasleduje zoznam angazovanych diel, biela holubica
mieru, Guernica, premenovana uvedomelymi, ale nevzdelanymi redaktormi na Quernicu,
Picasso je dokonca predstavovany ako horlivy odbojar ,,Picasso sa c¢inne zapojil do
podzemného hnutia. Viedol skupinu pokrokovych umelcov, pracujucich proti nacizmu.* A to

aj napriek tomu, ze ,,bol [...] pravidelne pozorovany gestapom, ktoré robilo v jeho parizskom
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ateliéry cCasté prehliadky.” Celd tato pasdz sa redlnemu obrazu Picassovho poOsobenia
V okupovanom Parizi vzd’al'uje natol'ko, Ze patri skor do riSe baji a tdranin. A do riSe hlupych
a prehnanych fraz by mali zamierit’ aj pasaze typu: ,,Picasso mohol hravo zdolat’ vSetky
tazkosti tychto rokov, pretoze ho naplnovala hlbokd viera v sily I'udu a pretoze bol
neochvejne presvedcéeny vo vitazstvo pravdy.” Zda sa, Ze angazovanost’ dokonca byvalého
burlivaka vyliegila z choroby menom avantgarda: ,,Uzke spojenie s 'udom poméha Picassovi
prekonavat’ jeho byvaly sklon k formalizmu. Jednym z najnovsich vytvorov [...] je holubica,
ktora leti srozpjatymi kridlami, ako symbol mierového hnutia.“ A kadrovy profil ma
vynikajuci: ,,Picasso vSak nie je iba umelcom. Zucastiiuje sa intenzivne verejného zivota a bol
delegatom na vsetkych mierovych kongresoch. Aktivne sa zucastiiuje kampane na rozsirovani
pokrokovej litera‘a'lry.“16

Styl pisania do novin bol vtedy taky zglajchsaltovany, Ze sa vlastne pisalo podl'a tiplne
rovnakej $ablony, stacilo menit’ mend, datumy a miesta. Porovnajme predchadzajuci text o
,,Picassovi — bojovnikovi za mier s riadkami v detskom ¢asopise venovanymi postave prvého
robotnickeho prezidenta CSR Klementa Gottwalda nazvanymi Détstvi pana prezidenta:
,»Nikdy nelhal, kdyZ néco provedl, tak se pfiznal, nepodvadél a ucitelé na ném jiz brzy
poznali, ze Klement nad ostatni zaky vynikal €istou povahou, k praci pfistupoval s upfimnym
zdjmem a nesnesl v ni polovigatost.“!” V tychto pripadoch asi nie je prehnané hovorit' o
»totalitnom jazyku®, ktory sa podla T. Vanu (2013, 84) vyznacuje niekol’kymi Specifickymi
rysmi, akym je aj ,,permanentni ideova indoktrinace®. Slovnik takého jazyka je plny
patetickych slov nesucich ideologické posolstvo, jednoznacnych hodnoteni, ba dokonca aj

sudov. Prizna¢nd je transparentnost’ a pouzivanie jednoznacnych ,,¢ierno-bielych* hesiel.

5 ZLATE SESTDESIATE ROKY A NAVRAT VELKEHO KUBISTU

Zaciatok 60. rokov prinaSa velky skok spdt do sveta zapadnej kultury a naopak
vyrazne sa odvracia od fantazmagorickych napadov sovietskych stalinistickych kultrnych
eskamotérov. Vr. 1961 piSe A. Hoffmeister Pozdrav Picassovi, kde sa okolo Picassa ako
pioniera avantgardy nechodi po Spickach, ale je za svoju nekompromisnii umelecku
revoluénost’ priam vynaSany do neba: ,,Kubismus byl revoluci v uméni, a to tentokrat nejen
proti predchazejici generaci, ale 1 proti cel¢ tadé¢ predchéazejicich a jest€¢ nasledujicich

vytvarnych Skol a néazort [...] Revoluce pochopitelné¢ boti. Malifi kubistického obratu

1 1y2deit, Ro¢nik VI, Cislo 17, 1. 5. 1951, s. 16.
Y Ohnicek, ro&. 1, &.6,11. 11. 1950, s. 88.
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obétovali predevsim vSecky zdanlivé skdlopevné zasady minulosti [...] Kubisté se pokusili
malovat ne skutecnost, ale chcete-li — pravdu [...] Pro kubisty nebyl smérodatny letmo
zachyceny pohled. Ne momentka, ale trvani. Ne chvile, ale zivot [...] T nejvétsi odptrcei
kubismu a dnes moderniho uméni [...] nemohou uZz popfit zasadu, Ze umélecké dilo musi byt
obraz a ne zrcadlo. Aby pak skutecnost mohla vejit do obrazu, musi byt ovSem nckdy
meénéna, deformovéna.“ A vyskytuju sa tu uz i vyslovene kacirske myslienky, za ktoré sa este
pred niekol’kymi rokmi minimalne vyhadzovalo z prace. A to napriklad presvedcenie, Ze
umelec nie je povinny sa prisposobovat’ za kazda cenu proletarskemu publiku, ale zZe naopak,
publikum (sic!) by malo vyvinut' snahu o porozumenie: ,,Maliiska forma, ktera vyjadiuje
obsah a myslenku, se podoba pismu. Aby mohl n¢kdo zapsanou myslenku ¢ist, musi vniknout
do fadu pisma, musi se prosté¢ naucit ¢ist obrazy.“ A ako autorita je tu ,,drzo* citovany
samotny Picasso: ,,Kdekdo chce rozumét malifstvi. Pro¢pak se kdekdo nepokusi rozumét
zpévu ptaka?* A na koniec vel'mi dlhého a osobnymi spomienkami na stretnutie s umelcom
popretkavaného textu prichaddza zaver, pozoruhodna syntéza obdivu k Picassovi a modernému
umeniu a sucasne vyznanie vernosti komunistickej myslienke i socialistickej praxi: ,,Mnoho
lidi si jeS$té¢ neuvédomuje, ze Zijeme ve stoleti, které je poznamenano vitéznym znamenim
fijnové revoluce a letem ¢loveéka do vesmiru - Ze tedy i uméni musi mit rytmus nové doby a
ze prevratné udalosti ve véd¢ 1 v malifstvi nemaji jiz véru nikoho piekvapovat svou
neobvyklosti. Postaru se uz dnes malovat neda! Ale s témi, ktefi tomu nevéfi, neztracejme
¢as, nebot’ oni nam nebudou jesté dlouho, ba jesté dlouho po své smrti véfit, Ze tak, jak svou
dobu poznamenal Praxiteles ¢i Michelangelo, Leonardo ¢i Rembrandt, tak uméni prvni
polovice tohoto stoleti poznamenal znamenim svobody a pokroku malif Pablo Picasso, ktery
se 25. ijna pred osmdesati lety narodil v Malaze v Andalusii ve Spanélsku, které ma tak rad
a o kterém si Zpivei.“18

Vr. 1967 M. Lamac v ¢lanku Picasso, Bonnard, Dada a Soucasnost ide eSte d’alej a
pri prilezitosti velkej picassovskej vystavy v Parizi nazvanej Hommage a Picasso naznacuje,
ze dokonca aj slavna Guernica je mozno eSte viac, nez len politicky angazované umenie:
»Quernica sama je pak nejen dobova aktualita, jak se obvykle mysli, ale syntéza vSech
Picassovych symbold lidského osudu: smrti, Zivota, boje, hrizy, lasky. V tychto obrazech
neni Picasso uZ jen malifem biologickych prasil v ¢lovéku, ale 1 malifem toho, co ¢lovéka

drti, co v ném kiici a sviji se, co v ném vrazdi a znésiliiuje, malifem Silené¢ho, kiecovitého a

18 Literdrni noviny, Ro¢nik 10, &islo 42, 1961, s. 1-3; cit. na s. 2.
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udésného svéta.” Lamac plne ospravedlnuje Picassovu umelecku cestu, ktord, o sa vztahu
Kk publiku tyka, bola ¢asto dost’ bezohl'adna. Pripomina, Ze sam spolutvorca kubizmu Braque
kedysi ,,prohlasil pied rozmalovanym obrazem Avignonské slecny, ktery je branou ke
kubismu: Vis, Pablo, je to jako bys nas nutil jist koudel a zapijet ji petrolejem.“ Lamac
stcasne zdoraziuje: ,,Vystava, kterou navstivil milion divaki, byla i svédectvim o proméné

« 19

vztahii lidi k vytvrané fe¢i naSeho stoleti.” =~ Vyzera to tak, ze diktovana tizba po sovietskom

socialistickom realizme v komunistickom Ceskoslovensku nevydrzala ani dve dekady.

ZAVER

Pre potreby tohto prispevku sme analyzovali viac ako 100 novinovych c¢lankov
publikovanych v ¢eskoslovenskej tla¢i v rokoch 1948 — 1968, v ktorych sa objavila zmienka
o0 Picassovi, jeho tvorbe a spolo¢ensko-politickych aktivitach. Nasa hypotéza o meniacom sa
masmedialnom obraze Spanielskeho maliara v zavislosti od politicko-ideologického
nastavenia spolo¢nosti v Ceskoslovensku sa potvrdila, a to aj napriek skutoénosti, ze tlatovy
zakon z roku 1950 bol pomerne dosledne dodrziavany takmer az do sledovaného roku 1968.
Manipulacia a propaganda boli v spolo¢nosti tolerované, kritické myslenie, ¢i nebodaj vlastny
nazor neboli v ,oficidlnej” tla¢i do Sest'desiatych rokov pripustné. Verejnost’ prijala (?)
propagandou zdeformovany obraz Spanielskeho milionara Zijiceho striedavo v Parizi a
prepychovej vile na franctzskej riviére, dokazala Picassovi uverit' jeho ,,uprimny*“ obdiv
k robotnicke;j triede a usporiadany rodinny zivot, na chvil'u zabudla na revolucionara v umeni
a obdivovala pokrokdra, komunistu, ktorého najvyznamnej$im obrazom sa nadlho stala
Holubica mieru — stary krestansky symbol slobody, ¢istoty a zmierenia. Jeho umenie sa stalo
klamstvom, ktoré nakoniec aj tak odhalilo celi pravdu. Co na tom, Ze mu robotnici
nerozumeli
Prispevok je vystupom grantového projektu VEGA reg. ¢. 1/0156/19 Masmedialny obraz
vybranych osobnosti spanielskej kultury v ceskoslovenskom prostredi v obdobi od 30. rokov

do 60. rokov 20. storocia. Evolucie a mutacie.

9 Literdrni noviny, Roénik 16, &islo 9, 1967, s. 3, 9; cit. na s. 3.
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ZENY AKO éITATEL’ng. POLEMIKA OKOLO CITATELSKEJ VASNE
ZIEN V 18. STOROCI.

WOMEN AS READERS. POLEMIC ABOUT THE READING PASSION
OF WOMEN IN THE 18TH CENTURY

Edita Juréakova

Abstrakt

Na zaciatku 18. storocia vedelo Citat’ a pisat’ iba malé percento obyvatel'stva. Postupne sa vplyvom
osvietenstva, ktoré zdoraziiovalo vyznam vzdelania, situacia zmenila a Citanie sa stalo oblibenou
¢innost'ou predovsetkym v radoch §lachty a mestianstva, priCom vyznamnu cast’ Citatel'ského publika
tvorili Zeny. Citanie Zien v§ak nemalo slizit' na vedecké alebo dokonca profesionalne vzdelévanie, ale
predstavovalo iba duchovné vzdelavanie a ¢innost’ vo vol'nom case, pricom vyber diel, uréenych na
¢itanie pre Zeny, bol vo velkej miere prepojeny s prevladajicimi nazormi 0 postaveni a funkcii Zien.
Hoci sa na jednej strane podporovalo vzdeldvanie a zdoraziioval sa vyznam Ccitania, postupne sa
objavovali aj kritické hlasy ohladom c¢itania. Schopnost’ c¢itat sa mnohym zacala javit ako
kontraproduktivna, pretoze s fiou suvisel narast vzdelania a pristupu k informaciam a obavy z prili§
vel'kého alebo negativneho vplyvu Citania na T'udi, predovSetkym na zeny. V ¢lanku sa zaoberame
problémami, ktoré vznikli v ramci procesu rozvoja Citania a vychovy Zien k ¢&itaniu v nemecky
hovoriacich krajinach v 18. storo¢i a poukazujeme na dobové rozporuplné nazory okolo ¢itania.

Kracové slova: osvietenstvo, vzdelavanie, Citanie, Zeny — Citatel’ky, ndzory na cCitanie zien

Abstract

At the beginning of the 18th century, only small percentage of inhabitants could read and write.
Gradually under the influence of the Enlightenment that emphasized the importance of education, the
situation changed and reading became a popular activity specifically for nobility and burghers, and
women comprised a significant part of the readers. The reading of women should not have served to
scientific or even professional education, but it represented only spiritual education and leisure
activity, and the choice of books determined for women was linked to prevailing views on the status
and positions of women. On the one hand education was supported and the importance of reading
emphasized, but on the other hand there was a lot of criticism with respect to reading. The ability to
read appeared counterproductive, because it relates to increased education and access to information
and the concerns about too much or negative influence on people, specifically women. In this paper,
we deal with the issues arising from the process of the development and education of women towards
reading in German speaking countries in the 18" century, and we point out contradictory opinions with
respect to reading.

Keywords: Enlightenment, education, reading, women — readers, opinions about reading women

1 ROZVOJ VZDELAVANIA V OSVIETENSTVE

Osvietenstvo bolo vyznamnym myslienkovym hnutim v 18. storoci, ktoré kladlo doraz

na vzdelanie, rozvoj poznatkov a rozSirovanie vzdelanosti. Tlacené slovo nebolo uZ iba
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prostriedkom komunikécie, ale aj nositel'om kultiry. Knihy prenikali do oblasti, kde predtym
nemali pristup, do socidlnych vrstiev, ktorych zaujem sa dovtedy obmedzil iba na Citanie
nabozenskych spisov. Toto obdobie charakterizoval nielen rozmach cCitania a literattry, ale aj
individualna zmena citateI'ského spravania.

V roku 1700 vedelo ¢itat’ iba asi 5 % l'udi, o 25 rokov neskor to bolo uz 25 %.
Schopnost’ ¢itat’ sa rozsirila predovSetkym v mestianskej spolocnosti a napadne stipol aj
pocet Zien, ktoré sa naucili ¢itat’. Sti¢asne expandoval aj knizny trh a trh s ¢asopismi. Jednym
zdoévodov je podla Brandesovej (1994) zmeneny obsah literatury: predchadzajice
nabozenské a poucné obsahy nahradili zdbavné casopisy. Az do 18. storocCia Citala nizsia
§lachta astredné vrstvy prevazne Gasopisy, kalendare a nabozensku literaturu. Citanie
naboZenskej literatiry sa vyznaCovalo opakovanym c¢itanim rovnakych textov a Casto sa
spajalo s ur€itymi sviatkami a bolo teda viac naboZenskou ako literdrnou udalostou, avSak
postupne vplyvom osvietenstva a jeho pokrokovych myslienok sa situdcia vyrazne zmenila.
Knihy uz neslizili na opakovanie znamych skutocnosti, ale na doplnenie a rozsirenie
duchovného horizontu 'udi. Citatelia a ¢itatelky si vytvarali individualny &itatel'sky vkus.

Dominancia latin€iny v kultare a vedach a vylucenie dievéat a zien z klasickych
vzdelavacich institacii boli zodpovedné za to, ze do 18. storocia iba minimum zien vedelo
citat’. Pokles latinCiny ako nasledok sekularizaéného procesu a postupné uznanie nemciny ako
jazyku vzdelavania boli vyznamnym predpokladom pre ucast’ Zien na Citani a literdrnom
zivote vtedajSej doby. Rozvoj ¢itania a Citatel'ského spravania stvisi s novym ponimanim
vzdelavania. Citanie predstavovalo dolezity prvok podpory a vzdeldvania Zien, avsak
V porovnani s muzmi nebolo vzdeldvanie Zien také dokladné a na takej vysokej Grovni. Této
podpora vzdelavania astym suvisiaceho Citania Zien sa uskutoénila vel'mi rozporuplne
a obraz Citatel’ky sa pocas 18. storo€ia postupne zmenil. Od malo alebo vébec necitajicej
zeny, cez zenu podporovanu v €itani v zmysle osvietenstva az po Zenu, ktord dostala prilis
vela vzdelania avzdialila sa od idealu Zeny v osvietenstve, pretoze sa postupne
emancipovala. Zeny, ktorych ¢&innost sa predtym obmedzovala hlavne na povinnosti
vV domacnosti, sa zmenili na vasnivé Citatelky a konzumentky knih. Rozvoj Citatel'skej
gramotnosti a pisania v osvietenstve v 18. storo¢i sa stal predpokladom pre expanziu knizného
trhu arozvoj krasnej literatury. Toto obdobie sa Casto nazyva aj ,literarnou revoliciou*

(Wittman, 1999).
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V roku 1791 vyznamny nemecky spisovatel Christoph Martin Wieland Vv Casopise
Teutscher Merkur zhodnotil situdciu v ¢itani zien takto: ,,Na jednu Zzenu, ktora pred
patdesiatimi rokmi Citala nejaku vtedy cennt knihu, pripada teraz sto zien [...] - a chcu citat’
vSetko, ¢o sa im dostane do ruk a slubuje nejakti zdbavu bez vidcsej namahy ducha*!
(Teutscher Merkur, 1791, Band 1, s. 202). Na konci 18. storoCia, ktoré sa ¢asto oznacuje aj
ako ,storoCie Zeny“, nebola Zena, ktora vie Citat’ a pravidelne Cita, ziadnym zriedkavym
javom. AvSak zeny, ktoré c¢itali tyzdenniky, Zenské Casopisy, pripadne knihy, patrili
predovsetkym medzi mestské mestianstvo a vidiecku sl'achtu.

Citanie Zien nemalo sluzit' na vedecké alebo dokonca profesionalne vzdelavanie, ale
predstavovalo iba duchovné vzdelavanie a ¢innost’ vo vol'nom c¢ase, dovolené po ukoncenych
domacich pracach a vzorne splnenych rodinnych povinnostiach. Znamenalo vSak pre Zeny aj
uriti kompenzaciu za utiahnuty a Casto dost obmedzujtci Zzivot v rodine, obohatenie
a zintenzivnenie ich vnitorného zivota, uspokojenie potrieb, spdsob zorientovania sa v Zivote,
ako to vyplyva z ich pocetnych listov, dennikov a autobiografii. Albertine von Griin nazvala
gitanie ,,potravou pre dusu“. DéleZité bolo aj &itanie, ktoré sluzilo praktickym uéelom. Zeny
sa ucili cudzie jazyky, vd¢Sinou francizstinu a anglictinu, ale aj talian¢inu a Spaniel€inu, aby
prostrednictvom ¢itania textov inych kultir spoznévali novy svet. Mnohé si dokonca robili
poznadmky a excerpty, ucili sa naspamit’ dlhé pasaze — bol to sposob, ktory poznali z Citania
biblie (Becker-Cantarino, 2000). Vzdelavanie a ¢itanie zien malo sluzit’ nielen na rozSirovanie
ich vedomosti a vytvaranie vkusu, ale aj na ich moralno-mravna vychovu. Iba v tejto funkcii
sa Citanie a vzdelavanie Zien povazovalo za legitimne (Grenz, 1997).

Spolo¢nost” v§ak postupne tuzbu Zien po rovnopravnosti a moznosti vzdelavania sa,
ich zaujem o ¢itanie a pisanie a ich spolo¢ensku angaZovanost’ vnimala ako nieco, o je proti
prirode. Videla v tom prekrocenie spolo¢nostou stanovenych hranic
a noriem, nebezpecenstvo pre ,,domace arodinné S$tastie“ a ohrozenie tradinej Struktiry
rodiny, v ktorej bola uloha Zeny redukovana na domacnost, manzelské povinnosti

a materstvo.

2 MRAVOUCNE CASOPISY

Délezitu tlohu pri vzdelavani zien zohravali v 20-tych rokoch 18. storo¢ia mravoucné

Casopisy. V tychto Casopisoch sa objavili aj prvé polemiky o Citani zien. Mravoucné Casopisy

! Preklad E. Juréakova.
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podporovali vychovu Zien k ¢itaniu. Ich vydavatelia na jednej strane povzbudzovali
adresatky k Citaniu a vyzyvali ich na aktivnu spolupracu, na druhej strane vSak usmernovali
ich vyber knih na ¢itanie, napr. v konkrétnych odporucaniach vo forme rozsiahlych zoznamov
knih. Uz prvé mravoucné Casopisy Discourse der Mahlern (1721-1723), der Patriot (1724-
1726) a prvy vylucne zensky Casopis Die verniinftigen Tadlerinnen (1725-1726) obsahovali
takého ,kniznice pre zeny“. V kniznom kénone tychto tyzdennikov sa odrazal proces
sekularizacie. Namiesto biblie aknih s pouceniami sa propagovali knihy o realiach
Z geografie, historie, prirodnych vied, rézne prirucky, ale aj beletristika a poézia, ktoré mali
rozsirit poznatky zien v tychto oblastiach. Okolo roku 1750 sa prejavuje v tychto
tyzdennikoch zmena v Struktare a funkcii knih pre zeny. Ak si porovname prvé a neskorsie
vydania tychto ¢asopisov, ukazuje sa v zoznamoch odporacanej literatiry pre Zeny ndrast
zabavnejsej literatury a beletristickych diel, hlavne roménov, ¢o suvisi s vtedajsSim dobovym
vkusom a zaujmom o sentimentalnu literatiru (Brandes, 1994). Zenam sa odporacalo &itat
nieco  zabavné. Sucasne sa objavila tendencia rodovo-Specifického  vyberu
literatary, zdoraznoval sa rozdiel v pohlaviach a uloha zeny sa opat’ posuvala do prostredia
rodiny a domdacnosti. Tomu zodpovedali aj nové tendencie vo vybere tém a Zanrov na Citanie:
témy Specificky zamerané na zenské Citatel’ky (vychova dcér, vedenie domacnosti a pod.),
,lahsie® Zzanre s vdcSou zabavnou hodnotou a moznostou identifikovania sa s postavami
Vv dielach (trpiace alebo Stastné hrdinky Zenskych romdanov, utek pred skutocnostou do
imaginarneho sveta, diela s ddrazom na zobrazenie vnitorného sveta postav).

Nielen zoznamy knih, odporti¢anych na citanie, ktoré zostavovali muzi, informovali
zenské Citatel’ky o literattre, vhodnej na Citanie, ale mnohé ¢itatel'’ky dostali tipy na ¢itanie od
svojich manzelov, pribuznych a priatelov, a to nielen ustne, ale aj v koreSpondencii, ktoru
medzi sebou navzdjom viedli. Becherova (1991) konstatuje, Ze pokym boli Zeny odkazané na

knizné tipy a podnety, boli sucasne vystavené aj zdkazom a obmedzeniam.

3 KRITIKA CITATEESKEJ VASNE A CITATEISKEJ NAKAZY

Uz v rannom osvietenstve badat’ ur¢itu ambivalenciu v jeho vzdelavacich zdmeroch.
Hoci na jednej strane vyzdvihovalo osvietenstvo vyznam vzdelavania a ¢itania zien, na druhej
strane sa snazilo stanovit’ urité hranice pre zeny v oblasti recepcie literatary. Postupne sa
CastejSie ozyvali kritické hlasy voc¢i intenzivnemu ¢itaniu, ktoré vychadzali z r6znych stran —

od vychovavatel'ov, pedagdgov, konzervativne orientovanych predstavitelov spoloc¢nosti.
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Cirkev sa domnievala, Ze ¢itanie vo velkom rozsahu mdze spdsobit’ rozsiahlu sekularizaciu a
odkrestan¢ovanie (Wittmann, 1999). Citatel'ski naruzivost’ kritizovali aj niektori spisovatelia.
Obavy sa vztahovali hlavne na ,,stratu autority knihy* a ,,potrebu prepozicat’ vlastnym dielam
narok na pravdu® (Goetsch, 1994). Debata o Citatel'skej vasni dosiahla svoj vrchol az v 2.
polovici 18. storoCia a sustredila pozornost’ hlavne na Zeny. Literarny trh zaplavili rdzne
polemické pamflety vo¢i médiu ,,kniha®.

Podnetom pre debatu o Citatel'skej nakaze bolo zmenené chapanie Citania. Obavy
Z vplyvu C¢itania siahali od mylne chapanych a chybne interpretovanych knih na citanie az
k zdorazitovaniu explicitného nebezpedenstva, ktoré vraj vychadzalo z knih. Citaniu boli
pripisované nielen telesne Skodlivé vlastnosti, ale aj negativny U¢inok na psychicky a
a intelektualny vyvoj recipientov, hlavne na deti a Zeny, ktoré boli povazované za citlivé a
l'ahko ovplyvnite'né (Barth, 2002). Kritizoval sa nielen velky rozsah zaujmu o ¢itanie, ale aj
fakt, 7e Tudia ¢&itali pre radost. Citanie bolo povazované za nerest’ a za plytvanie Gasom,
pretoze nebolo uzito¢né pre ziskavanie zru¢nosti v povolani a domécnosti.

Johann R. G. Beyer vo svojej prednaske na Akadémii uzito¢nych vied v Erfurte v roku
1795 pod nazvom Ueber das Biicherlesen, in so fern es zum Luxus unserer Zeiten gehort (O
¢itani knih, do akej miery patri k luxusu naSej doby) sa zamyslel na vyznamom ¢itania.
Nepopieral sice, ze ¢itanie knih ma svoje pozitivne stranky a ,,vyhody“ (tlacenie, viazanie
a predaj knih zamestndva mnoZstvo l'udi a je dolezitym odvetvim priemyslu, uzito¢né knihy
Siria dobré myslienky), av§ak odmietal prili§ horlivé ¢itanie a Citatel'skil vasen, v ktorej vidi
,»hevyhody* (Citanie ako zabava a plytvanie Casom, Skodlivy vplyv na moralku, mnoZzstvo
nepravdivych a nestravitenych myslienok v knihach), nazval ju ,luxusom® a navrhol
obmedzit ju a ¢itanie usmernit’.

Kritici intenzivneho Ccitania, predovSetkym muzi, odmietali Citanie pre poteSenie
avyzyvali na ochranu mladeze azien pred CitateI'skou vasiou. Obavali sa, Ze ich
nekontrolované ¢itanie narusi mestiansky spolocensky poriadok. Domnievali sa, ze zeny kvoli
CitateI'skej vasni zanedbéavaji domécnost’, plytvaju peniaze na knihy a kazia svoju moralku
predovsetkym c¢itanim romanov o laske. V nekontrolovatelnom ¢itani videli d’alsi dokaz
0 upadku mravov a poriadku (Bollmann, 2005). Zdo6raziovanie negativneho vplyvu ¢itania na
moralku sa postupne stalo klié, napr. v Schillerovej drame Uklady a ldska nadava otec Miller

«2

svojej zal'benej dcére: ,,Tu to mame, to je plod bezbozného citania “* (1. dejstvo, 3. vystup).

2 Preklad E. Juréakova.
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Jednym z dovodov, ktory prispel k vzniku polemiky o Citatel'skej vasni, bol strach zo
vzdelanych a emancipovanych recipientok a obavy z pripadnej rebélie Zien v dosledku ¢itania
,nespravnych® knih, pretoze zeny, ktoré Citaju, sa mézu zamyslat’ nad precitanymi textami
a Citanim ziskanymi informéciami. Reflektuju, analyzuju a kritizuji a v désledku toho moézu
zastavat' odliSné nazory, ktoré by mohli ohrozit' jestvujice a zauzivané spolocenské
konvencie. To pre mnohych predstavovalo nebezpecnt tendenciu, ktord postupne prenikala
do oblasti moci, v ktorych dovtedy dominovali muzi. Bollmann v tejto suvislosti konstatuje,
ze muzi vystrihali pred Citajucimi zenami, pretoze podl'a nich v hlavach zien prebiehalo nieco,
¢o nehodilo k dominantnym Zivotnym planom, ktoré pre nich pripravili muzi. Citanie
spochybiiovalo nielen prevladajice sposoby zivota, ale aj vyssie inStancie ako Boh, manzel,
vlada, cirkev. VSetko, ¢o bolo nekontrolovatelné, vzbudzovalo strach ati, ktori mali
nekontrolovatelnu moc, to vedeli (Bollmann, 2005).

O ditatel'skej vasni dievcat a zien pisal v roku 1773 Rudolf Wilhelm Zobel v diele
Briefe iiber die Erziehung der Frauenzimmer (Listy 0 vychove zien). Vystrihal pred
nebezpecenstvom, ktoré sposobuje Citanie, pretoze sa domnieval, Ze Zeny, ktoré prili§ vela
¢itaju, nemo6zu byt dobrymi matkami a manzelkami.

Osvietenec, pedagdg a nakladatel’ Joachim Heinrich Campe neskdr zaviedol pojem
»CitateI'ska nakaza*“ (Lesesucht) do svojho slovnika (Worterbuch der deutschen Sprache,
1809, 3. Band, s. 107) a definoval ju ako prili§ velkl, neriadenti a na tikor inych potrebnych
¢innosti uspokojenu tuzbu citat’ a teSit’ sa z Citania knih a za najvyssi stupenl tejto nakazy
oznacil Citatel'sku vasen (Lesewut). Vo svojom diele Viterlicher Rath fiir meine Tochter
(Otcovska rada pre moju dcéru) napisal, Ze je hodné pokarhania a vel'mi nebezpe¢né, ak Zena
chce opustit’ povolanie, ktoré jej dal Boh a I'udska spolo¢nost’. Podl'a neho boli vSetky Zeny,
ktoré si chceli robit’ narok na poznatky, bez vynimky nervovo choré (Campe, 1790).

Daldim z kritikov &itania bol bernsky spisovatel aknihkupec Johann Georg
Heinzmann, ktory napisal viaceré antologie a ndvody na podporu zenského vzdelavania.
Jednym z nich bolo aj rozsiahle dielo Uber die Pest der deutschen Literatur (O more
nemeckej literatury), v ktorom prirovnava Ccitanie romanov v Nemecku Kk Francuzskej
revolucii. Podla neho tieto dva extrémy (Citanie romanov a Francuzska revolucia) vyrastli
spolu a je pravdepodobné, Ze romany urobili I'udi a rodiny nestastnymi potajomky, podobne

ako to urobila Francuzska revolucia verejne (Heinzmann, 1809).
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Nemecky filozof Joachim Adam Bergk vo svojej propedeutike Citania pod nazvom
Kunst, Biicher zu lesen (Umenie ¢itat’ knihy) z roku 1799 kritizoval negativne stranky ¢itania,
avSak zasadzoval sa za koncept vzdelavania prostrednictvom ¢itania. V stilade s osvietenskym
racionalnym a uzitocnym myslenim podrobil ¢itanie réznym ucelom vzdelania ako dosiahnut’
poznatky o svete a zrucnostiach a naucit’ sa premyslat, aby c¢lovek pochopil obsah knih.
Bezmyslienkovité ¢itanie podl'a neho ubija ¢loveka, ni¢i v iom schopnost’ premyslat’, privyka
ho na necinnost’ a robi ho neschopnym, podniknut’ nejaky skutok spojeny s namahou, tym trpi
aj telo, pretoze nedinnost’ a lenivost’ ho robi chorym (Bergk, 1799). ,.Citat’ knihu len preto,
aby sme zabili cas, je velezradou l'udstva, pretoze Clovek ponizuje prostriedok, ktory je
uréeny k dosiahnutiu vy3sich cielov*® (Bergh, 1799, 59).

Kritika Citatel'skej ndkazy sa orientovala hlavne na beletristicky zaner romdn, ktory sa
stal velmi obl'ibenym prave v 18. storo¢i. Zdoraziiovali sa negativne stranky romanovej
literatury. Tu spdjali predovsetkym s romanom J.W. Goetheho Utrpenie mladého Werthera
(1774) aromanom Martina Millersa Siegwart (1776), ktorych velky tspech u publika bol
povazovany za nakazu. Prevladal ndzor, Ze romény drézdia fantdziu, kazia moralku
a rozptyl'uju od prace (Wittmann, 1999). V centre kritiky romanov bol zaujem Zzien o postavy
a fiktivne obsahy romanov a o romany, ktoré boli z estetického hl'adiska hodnotené ako
,menejcenné® a trivialne. Ich Skodlivy Uc¢inok sa vyvodzoval zo zobrazovania nerealneho
a vysnivaného sveta, ktoré robi I'udi neschopnymi pre skuto¢ny zivot a vedie k zamene fikcie
a skuto€nosti. Argument, Ze v dosledku citania romanov sa Zeny stani nespdsobilymi na
bezny Zivot, koreSpondoval s nazorom, ze Citanim zanedbaju svoje doméce prace a Samy sa
izoluju od spoloénosti (Messerli, 2002). Unik Zien do sveta nerealnych romanov plnych snov
a nerealizovatel'nych predstav a nadeji by mohol sposobit’ ich nespokojnost’ so svojim vopred
uréenym osudom. Dal§im aspektom kritiky ,,nadmerného &itania bolo vnimanie &itania ako
»plytvania ¢asu®. Hlavne recepcia roméanov sa povazovala za premarneny Cas, pretoZe Zeny,
ktoré ¢itaji romany, sa uzZ nemoézu dostatocne koncentrovat’ na svoje povinnosti a Ulohy
v domécnosti a rodine.

Obavy z velkého nebezpecCenstva, vychadzajuceho zromanov, popisuje napr. aj
anonymne vydany ¢lanok v Hannoverskom magazine v roku 1778 Gedanken iiber die Gefahr
empfindsamer und romanhafter  Bekanntschaften = (MysSlienky o nebezpecenstve

sentimentalnych a romanovych zndmosti), ktorého ndzov je explicitnou vystrahou pred

* Preklad E. Jur&akova.
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ohrozenim romanmi a ich dosledkami. Clanok uvadza, e roméany a iné literarne diela, plné
sentimentalnosti, ¢itaji hlavne zeny. Tie st podl'a neho 'ahkovazne a predstavuju si lasku ako
najdolezitejSiu vec v zivote, muzi sa vSak spravaju rozvaznejSie a mudrejSie a neriadia sa
takou predstavivostou. To sa odraza aj v skuto¢nosti, Ze su to skor Zzeny, ktoré ¢itajia romany
a preto maju romany na ne zly vplyv. Neznamy autor poukazuje aj na to, ze recipientky
v dosledku ¢itania velkého mnozstva hlavne roménov, maji sklony k vyumelkovanym a

patetickym predstavam.

4 KONTROLA CITANIA

Protiopatrenim na zastavenie, resp. obmedzenie Citatel'skej vasne sa stalo
zdoraziiovanie udajne negativnych aspektov romanov a vychova Citateliek k zmysluplnému
a,,moralne spravnemu“ spdsobu Ccitania deklarovanim adekvatnych literarnych diel a
stanovenim literarneho kanonu pre zeny. Platformou pre zobrazovanie ,,primeranej* a vhodnej
literatiry sa stali aj  tyzdenniky aknihy o spravani. Tie sa usilovali Citanie Zzien
reglementovat,, ovplyviiovat, obmedzovat’ a moralne usmeriiovat. Becker-Cantarino (2000)
hovori v tejto suvislosti o ,,porucnictve nad ¢itanim®. Aj Schon (1990) oznacuje skuto¢nost’,
ze muzi vystupovali vo¢i zenam ako ,,uditelia ¢itania®, za ,,aspekt poru¢nickych pomerov*.

Aby sa usmernili Citatelia a predov§etkym Citatel’ky, zasiahnuté Citatel'skou nakazou,
vytvoril sa literarny kanon. Do neho boli zahrnuté diela, ktoré sa povaZzovali za uzito¢né, aby
privel’kd predstavivost’ neohrozila nielen Zeny, ale aj ich muZov. Téato snaha o usmerfiovanie
a kontrolovanie Ccitatel'ského spravania zien (kde a ¢o maju citat’) nebola vzdy uUspesna,
pretoze vo vSeobecnosti sa €italo vSetko, ¢o ponutkol knizny trh a Casto aj tajne. Recepcia
odporovala poziadavkdm na spravanie a nedala sa zastavit’ (Bollmann, 2005).

V 2. polovici 18. storocia vznikali v r6znych mestach dokonca citatel'ské spolo¢nosti,
ktoré zriad’ovali pre svojich Clenov Citatel'ské kabinety vo vlastnych priestoroch. Odoberali
Casopisy a noviny a nakupovali encyklopédie a naro¢nti odbornt literaturu, ktora si jednotlivi
lenovia nemohli dovolit kupit. Clenovia tychto elitirnych &itatel'skych spoloénosti
pochadzali z vys$sej mestianskej vrstvy. Zeny boli z tychto spolkov vylidené. Vyludenie
takychto osob signalizovalo ,,vedeckll a profesionadlnu“ orientdciu tychto Ccitatel'skych
spolo¢nosti (Becker-Cantarino, 2000). Neskor nakupovali Citatel'ské spolo¢nosti postupne aj
krasnu literatiru, ktord si potom poziCiavali aj zeny je ¢lenov. Az v 90. rokoch vznikli

Vv niektorych mestdch aj damske literarne spolocnosti, ktoré usporadiivali sikromné ¢itania
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a diskusie o krasnej literatare. V polemikach o tychto silnych multiplikatoroch literatury boli
institucie, podporujlice Citanie, oznacované Casto ako ,,mordlne jedovaté stanky*, ,,moralne
bordely* alebo ,,arzén ducha* (Martino, 1990).

Teoldg a historik Johann Gottfried Hoche vo svojom diele s priznaénym nazvom
Vertraute Briefe iiber die jetzige abentheuerliche Lesesucht und tiber den Einfluf} derselben
auf die Verminderung des hduslichen und Jffentlichen Gliicks (Doverné listy o sucasnej
dobrodruznej CitateI'skej ndkaze ajej vplyve na zniZzenie doméceho a verejného Stastia)
navrhol ,,kontrolu® a usmernovanie recepcie ¢itanych knih, aby sa cCitatel'ské spolo¢nosti ako
dedi¢stvo osvietenstva ,,pretvorili“. Podl'a neho potrebuju v zdujme ,,verejného a domaceho
Stastia“ ,,dobrého cenzora®: V kazdom meste je podl'a neho niekol’ko muzov, ktorym lezi na
srdci blaho spoluob¢anov a blaho vlasti a ktori by mohli svojimi nazormi a vkusom vyberat’ a
uréovat’ knihy na ¢itanie a prevziat’ kontrolu nad citatel'skymi spolocnost’ami (Hoche, 1794,
146).

Publicista a spisovatel’ Christian Jakob Wagenseil uverejnil v roku 1782 v ¢asopise,
ktory sdm vydaval ,,Gemeinniitziges Wochenblatt fiir Biirger, ohne Unterschied des Standes
und der Religion, besonders in Schwaben (VSeobecne uzitocny casopis pre obcanov, bez
rozdielu stavu a naboZenstva, hlavne vo Svébsku), pravidla na &itanie, resp. kontrolu &itania.
Tieto pravidld upozoriiovali na to, ze mladi I'udia by nemali ¢itat’ bez navodu, ale ich Citanie
musia usmeriiovat’ rodicia, ucitelia a znalci najlepSich knih. Sucasne zdoéraznovali, Ze sa
musia CastejSie ¢itat’ knihy, ktorych hlavnym ucelom je vzdeldvanie, namiesto knih, ktoré
sluZia iba na poteSenie a knihy, ktoré kazia rozum, moralku a vkus, sa nesmu vobec ¢itat’.

Dokonca aj Johann Wolfgang Goethe usmeriioval svoju sestru Corneliu v oblasti
Citania a v jednom liste jej ako 16 ro¢ny napisal, aby necitala pre poteSenie, ale pre zlepSenie
svojho rozumu a vole. Odporucil jej na ¢itanie mravoucny Casopis a zakazal jej Citat’ romany
(Prokop, 2017).

Na druhej strane sa v 18. storo¢i vytvorilo aj osvietenské protihnutie, ktoré
odovodnovalo vyznam ¢itania svetskych knih tym, Zze vychovavaji k cnostiam, zjemneniu
mravov, citu a vkusu a obsahuju navody pre prakticky zivot. Okolo roku 1770 sa romany
legitimovali za osvietenskt uzitkovi formu literatiry, ktora sprostredkiiva uzito¢né poznatky
a moralne zlepSenie. Podl'a spisovatel’a Christiana Gellerta by nemalo byt’ ¢itanie samotcelné,
vzdy by malo stat’ az za domdacimi povinnostami, ktoré zenu uspdsobuju stat’ sa dobrou

manzelkou, chapavou matkou a starostlivou gazdinou (Rofbach, 2009, 176). Napriek
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negativnym postojom k Citatel'skej vasni zien v 18. storoci sa €itanie stalo neodmyslite'nou
sucast'ou zivota zien a neskor, predovsetkym v obdobi nemeckého romantizmu, sa mnohé
zeny aktivne zacali zapajat’ aj do literarneho Zivota (Bettina Brentano, Caroline Schlegel-

Schelling, Dorothea Schlegel, Karoline von Giinderrode, Annette von Droste-Hiilshof a i.).
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RYCHLOST CITANIA A JEJ VPLYV NA POROZUMENIE TEXTU

READING RATE AND ITS RELATION TO COMPREHENSION

Stanislav Kovaé¢

Abstrakt

Clanok sa zaobera ulohou rychlosti ¢itania podas tichého &itania v cudzom jazyku a jej vplyvom na
porozumenie textu. Na zaklade §tidia relevantnej literatury bol vytvoreny vlastny vyskumny nastroj
skiamajtci uroven rychlosti a porozumenia textu slovenskych univerzitnych Studentov. Vyskumna
vzorka pozostavala zo slovenskych bilingvalov (93 univerzitnych Studentov), ktorych jazykova
kompetencia bola na urovni B2 podl'a Spolocného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky. Pocas
testovania vyskumného nastroja boli zistené nasledovné udaje: priemerna rychlost’ ¢itania textu je 159
slov za minttu, priCom polovica respondentov sa pohybuje v rozpiti od 138 po 178 slov za minutu a
priemernd Groven porozumenia textu je 78 %.

KTlacoveé slova: porozumenie textu, rychlost’ ¢itania, plynulost’ ¢itania

Abstract

The paper deals with the role of reading rate during silent reading in a foreign language and its
influence on reading comprehension among university students in Slovakia. Own research instrument
was created based on a literature review. The sample unit consisted of Slovak bilinguals (93 university
students) who were at the B2 level of the Common European Framework of Reference for Languages
scale. During piloting the instrument, the following results were obtained: average reading rate was
159 words per minute (50 % of the respondents read at 138 to 178 wpm) and average comprehension
score was 78 %.

Keywords: reading comprehension, reading rate, reading fluency

UVOoD

Dennodenne sme obklopeni mnoZstvom textov a preto sa mnohi ¢itatelia snazia vyuzit
ponuku roéznych kurzov rychleho &itania a zvysSit' rychlost’ svojho c¢itania pri zachovani
vysokej urovne porozumenia textu. Rayner, Schotter, Masson, Potter (2016) uvadzaju, Ze je
nepravdepodobné, aby Citatelia zdvojndsobili alebo dokonca strojnasobili rychlost’ svojho
¢itania (napr. z 250 slov za mintitu na 750 slov za minltu) a zaroven si zachovali Groven
porozumenia textu, ktord dosahuju pri ¢itani zvyajnou rychlostou. Uloha rychlosti &itania
nie je stale Uplne objasnend, nakolko stile existuje mélo vyskumov zaoberajucich sa touto
problematikou, najmi v kontexte Citania v cudzom jazyku. V ¢lanku sa zameriavame na to,
akd je rychlost’ ¢itania slovenskych bilingvalov na urovni B2 podl'a Spolo¢ného eurdpskeho

referenéného rdmca pre jazyky (SERR), aka Urovenn porozumenia textu pri tejto rychlosti
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dosahuji a ¢i existuje korelacia medzi rychlostou c¢itania a porozumenim textu. Clanok

takisto v skratke objasiiuje rozdiel medzi plynulost'ou ¢itania a rychlost'ou Citania.

1 TEORETICKE VYCHODISKA
1.1 Plynulost’ ¢itania vs. rychlost’ ¢itania

Napriek tomu, ze sa terminy plynulost’ ¢itania a rychlost citania casto pouzivaju ako
synonyma, nejednd sa o totozné terminy. Plynulost’ je omnoho komplexnejs$i pojem, ktory
okrem rychlosti Citania zahffia aj spravnost’ Citania (zhoda c¢itaného a tlaceného textu)
a vyraznost’ (pri hlasnom ¢itani ide o uplatiiovanie zvukovych charakteristik ako frazovanie,
intondcia, tempo a pod.; pri tichom c¢itani o porozumenie a spravne ¢itanie interpunkénych
znamienok). Hasbrouck a Glaser (2012 In International Literacy Association, 2018) definuju
plynulost’ c¢itania ako primerane spravne a primerane rychle Ccitanie, ktoré vedie
k porozumeniu textu a k motivacii k ¢itaniu. Tato definicia je zamerne vagna, nakol’ko normy
pre rychlost’, vyraznost’ a presnost’ su Specifické pre kazdy akt Citania a tak vyraz primerane
modze nadobudat’ rozne hodnoty. Grabe (2010) uvadza, ze plynulost’ Citania sa spaja s
porozumenim textu v mnohych vyskumoch realizovanych za poslednych 20 rokov, pricom
korelacia medzi nimi je oznafena ako vysoka (korelaény koeficient sa pohybuje od r = 0,81
do r =0,90). Avsak iné vyskumy poukazuji na nizku koreldciu (Ibid.). Nakol'ko problematika
plynulosti ¢itania je prili§ komplexnd, v tomto ¢lanku sa zameriavame len na jeden jej
konkrétny aspekt a to rychlost’ ¢itania a pokuSame sa Specifikovat’ vyraz primerane rychlo

z vysSie uvedenej definicie pre slovenskych univerzitnych Studentov.

1.1.1 Rychlost’ ¢itania

Rychlost’ ¢itania opisuje, kol’ko pismen, slov, riadkov resp. inej Casti textu je Citatel
schopny precitat’ za ur€itu jednotku Casu. NajbeznejSie sa uvadza v slovach precitanych za
minatu. Napriek tomu, Ze rychlost’ svojho ¢itania vieme praxou zvysit', existuju biologické
faktory, ktoré nas limituju (oko a mozog dokazu v urcitom ¢ase spracovat’ len ur¢ité mnozstvo
textu). Pre pochopenie podstaty rychlosti ¢itania je potrebné pochopit’ princip sakadickych
pohybov o€i pri €itani. O¢né pohyby mozno vo vSeobecnosti rozdelit’ na sakadické pohyby
a fixacie oka (Kubik, 2012, 175). Fixaciou oka rozumieme stav, kedy oko zotrvava v urcitej
polohe dlhsiu dobu (Woodworth, Schlosberg, 1959 In Kubik, 2012, 175). Sakadické pohyby

oc¢i (sakady) st rychle a prudké pohyby oci, ktorych ucelom je priviest' zdroj zdujmu do
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zorn¢ho pol'a. Sakadické pohyby dokdze clovek ovladat’ aj volou, aj ked ide vécSinou o
pohyby reflexné. Pri¢inou existencie sakadickych pohybov o¢i je fakt, ze pritomnost’ ty¢iniek
a capikov oka je koncentrovana najmd do stredu sietnice, kde oko dosahuje najvyssie
rozliSenie vnimaného objektu (Ibid.).

Sakadické pohyby pri ¢itani su vacsinou skoky z jedného slova na slovo nasledujuce a
st to teda skoky smerom dopredu (forward saccade). Avsak ak nasleduje slovo, ktoré je
kratke, Casto pouzivané alebo predvidatel'né, oko sa posunie rovno na d’alSie slovo (tzv. skip).
Tento jav sa vyskytuje priblizne v 30 % sakadickych pohybov (Rayner et al., 2016). Ak je ale
slovo dlhSie alebo nezndme, nieckedy dochadza k viacerym fixacidm na tom istom slove
(refixations). OCi sa pri Citani pohybuju nielen smerom dopredu, ale aj smerom dozadu.
Regresné sakadické pohyby (regressions) su pohyby o¢i smerom dozadu, ktoré zabezpecuju
spravne pochopenie precitanej informacie. Vyskytuju sa hlavne pri Citani dlhSich slov.
Regresné sakadické pohyby je potrebné odliSovat’ od pohybu o¢i z konca jedného riadka na
zaCiatok nasledujuceho (tzv. return sweep), ktoré si d’alSim typom pohybu oc¢i smerom
dozadu. Regresné sakadické pohyby su dolezité pre porozumenie textu, nakol’ko napomahaji
k odstraneniu chyb v porozumeni textu, ¢im sa liSia od pohybov o¢i z konca riadku na
zacCiatok nového, ktor¢ tato tlohu neplnia.

forward
saccade skip
return
sWeep  _— e, AN~ —
Sally was admiring the wet grass and noficed the

refixation

déw created tiny litlle|drops of water arourid her feet.

regression
Obr.1 Schematické znazornenie pohybov oéi pocas &itania (zdroj: Rayner et al., 2016)

Z vyskumov vyplyva, Ze kazdy Citatel' je z hl'adiska Casovania a usporiadania pohybu
sakadickych pohybov jedine¢ny (Raynerer et al., 2016). Rychli Citatelia robia kratSie fix4cie,
dlhsie sakadické pohyby smerom dopredu a menej regresii ako pomalsi Citatelia (Everatt,
Underwood, 1994; Underwood et al., 1990). Dobri Citatelia sa pri ¢itani v materinskom
jazyku pohybuju v rozpéti 200 — 400 slov za mintitu (Rayner et al., 2016), v cudzom jazyku sa
rychlost’ ¢itania znizuje az o0 30 % (Segalowitz, Poulsen, Komoda, 1991). Javoréikova a
Vajdi¢kova (2017) uvadzaju pre ¢itanie v cudzom jazyku ako priemernt rychlost’ ¢itania 106

— 175 slov za minutu. Rychlost’ ¢itania sa priamoumerne zvySuje s rychlost'ou, ktorou Citatel
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identifikuje slova v texte (Kuperman, Van Dyke, 2011). Ak chceme dosiahnut plynulost
v ¢itani, rozpoznavanie slov v texte sa musi zautomatizovat’ (Grabe, 2009). Rychlejsie v texte
identifikujeme slova, ktoré uz pozname, takze na zvySenie rychlosti pozitivne vplyva
mnozstvo precitanych textov a knih. Medzi techniky, ktorymi najCastejsSie rozvijame rychlost’
¢itania v rdmci vychovno-vzdeldvacieho procesu patria opdtovné Citanie a monitorované

¢itanie nahlas (Kruidenier, 2002).

2 METODIKA PRACE A METODY SKUMANIA
2.1 Ciel vyskumu

Predlozeny vyskum sa pokusa zistit, ¢i existuje koreldcia medzi rychlostou ¢itania
textu a aroviiou porozumenia textu. Toto zistenie by mohlo otvorit’ Gvahu o tom, ¢i nie je
potrebné, ziakov ucit’ rychlemu ¢itaniu. Takisto stanovujeme rychlost’ ¢itania u slovenskych
bilingvalov na urovni B2 Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky, ktora moze
napomdoct’ lepSiemu nacasovaniu aktivit spojenych s ¢itanim na hodinach cudzieho jazyka a

literatary.

2.2 Tvorba vyskumného nastroja

Rychlost’ ¢itania sa spolu s porozumenim textu testovala na texte s ndzvom You're
nicer than you used to be, ktory bol spolu s otazkami prevzaty z u¢ebnice FCE Result —
Student’s Book (Davies, Falla, 2011). Tato ucebnica pripravuje Studentov na skuasku
z anglického jazyka na Grovni B2 Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky.
Otazky boli uzatvorené (typu pravda vs. loZ a vyber z pontikanych mozZnosti) a otvorené
otazky. Otazky boli zdmerne zvolené tak, aby boli objektivne skorovatelné (uzatvorené
otazky — prebraté z ucebnice) a aby zaroven ukazali uroven a sposob porozumenia textu
respondentmi (otvorené otazky). V studii So Much to Read, So Little Time: How Do We Read,
and Can Speed Reading Help? (Rayner et al., 2016) autori uvadzaju, Ze toto je najbeznejsi typ
testovania vplyvu rychlosti ¢itania na porozumenie textu. Avsak takisto poukazuju na to, Ze
vyskumny ndstroj je len taky dobry, aké dobré su otadzky tykajiuce sa porozumenia textu

V iom obsiahnuté.
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2.3 Realizacia pedagogického vyskumu a charakteristika vyskumnej vzorky

Vyskum bol realizovany v novembri a decembri 2017 na 93 Studentoch Katedry
anglického jazyka a literatiry Univerzity Komenského v Bratislave a Katedry anglistiky a
amerikanistiky Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Vyskumné vzorka pozostavala z
93 respondentov. VSetci respondenti boli Studentkami a Studentmi Katedry anglického jazyka
a literatry Univerzity Komenského v Bratislave a Katedry anglistiky a amerikanistiky
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Respondenti boli Studentkami a Studentmi
rovnakého Studijného programu — UCcitel'stvo akademickych predmetov. Tato vekova
kategoria bola zvolend najmi preto, Ze je pri nej overena uroven jazyka — Studenti prospeli v
maturitnej skuske na urovni B2 Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky, resp.
v prijimacich pohovoroch na S$tudium v danej urovni, mézeme ich preto povazovat za
bilingvalov, t. j. pouzivatel'ov jazyka v hovorenej a pisomnej forme na ekvivalentnej urovni v
oboch jazykoch, hoci pripustame individualne rozdiely. Pred samotnym Ccitanim dostali
respondenti nasledovné instrukcie:

- je potrebné, aby si vlastnymi stopkami odmerali ¢as, ktory potrebovali na
precitanie daného textu (Cas potrebny na zodpovedanie otazok sa nemeral);

- po samotnom Citani nasleduje test porozumenia textu, ktory pozostava
Z otvorenych a uzatvorenych otazok;

- pocas odpovedania na otdzky maju respondenti moZznost’ vratit’ sa k textu,
avSak, nemd6zu ho ¢itat’ cely odznova;

- respondenti boli poZiadani, aby si precitali text rychlost'ou, ktorou bezne ¢itaju,
teda aby zamerne necitali pomalSie s imyslom ziskat' ¢o najviac bodov
V nasledujucom teste porozumenia textu, ale ani rychlejsie s cielom dosiahnut’

¢o najnizsi Cas Citania.
3 VYSLEDKY

3.1 Rychlost’ ¢itania

Vsetci respondenti uviedli Cas, ktory potrebovali na precitanie textu. Tato informacia
nam spolu s informéciou, Ze ¢lanok pozostava zo 615 slov, umoznila vypocitat’ rychlost’
¢itania podla vzorca: (pocet precitanych slov/Cas v sekundach) x 60. Respondenti dosiahli

pocas Citania textu nasledovné vysledky:
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Tab. 1 Rychlost’ ¢itania textu

Rychlost’ ¢itania (slova za minutu)
Aritmeticky priemer 158,747
Median (druhy kvartil) 157
Modus 123
Smerodajna odchylka 30,891
Minimalna hodnota 90
Maximalna hodnota 291
Prvy kvartil 138
Treti kvartil 178,265

Zistena priemerna rychlost’ ¢itania u respondentov bola priblizne 159 slov za minutu,
s minimalnou rychlostou ¢itania 90 slov za minatu a maximalnou rychlostou ¢itania 291 slov
za minutu. Polovica respondentov sa pohybovala v rozmedzi medzi 138 a 178 slovami za
minatu. V literatire existuju Styri kategdrie pre rychlost’ ¢itania (pomalé Citanie, priemerne
rychle ¢itanie, nadpriemerne rychle Citanie a vel'mi rychle ¢itanie). Tieto kategorie s viac-
menej ustalené pre Citanie v materinskom jazyku (obzvlast’ pre ¢itanie v anglickom jazyku).
Avsak pre Citanie v cudzom jazyku tieto nie st jednoznacné. V tomto ¢lanku pouzivame
intervaly uvedené vo vyskume Becoming a bookworm (Javorcikova — Vajdi¢kova, 2017).
Autorky tieto intervaly vypocitali z dat stanovenych pre c¢itanie v materinskom jazyku
a z Gdaja, ze pri Citani v cudzom jazyku sa rychlost’ ¢itania znizuje az o 30 % (Segalowitz,
Poulsen, Komoda, 1991). Rozdelenie vysledkov dosiahnutych respondentmi do tychto

intervalov je uvedené v tabul’ke ¢. 2.

Tab. 2 Zistené rychlosti ¢itania textu rozdelené do Styroch hlavnych kategorii

Kategoria Interval (slova za minttu) Pocet respondentov
Pomalé ¢itanie <0,105> 3
Priemerne rychle Citanie <106,175> 66
Nadpriemerne rychle ¢itanie <176,279> 23
Vel'mi rychle Citanie 280 a viac 1

Vysledky ukazuja, Ze vicSina respondentov (66 respondentov/71 %) Cita priemernou
rychlostou a len 3 respondenti (3 %) ¢itaju pomalSie. Z toho vyplyva, Ze 24 respondentov (26

%) ¢ita rychlejSie ako priemernou rychlost'ou.

3.2 Presnost’ ¢itania textu

Presnost’ Citania bola zistovand testom porozumenia textu. Ako uz bolo uvedené,
otazky boli otvorené (5) auzatvorené¢ (10). Oba typy otdzok boli vyhodnotené najskor
samostatne a potom spolu. Maximalny pocet bodov, ktory respondenti mohli dosiahnut’, bol

15 bodov. Respondenti dosiahli pocas Citania textu nasledovné vysledky:
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Tab. 3 Vysledky testu porozumenia textu

Pocet bodov

Uzavreté otazky Otvorené otazky Spolu

Aritmeticky priemer 7,85 3,85 11,7
Median (druhy kvartil) 8 4 12
Modus 8 4 13

Smerodajna odchylka 1,589 1,105 2,268
Minimalna hodnota 2 0 4
Maximalna hodnota 10 5 15
Prvy kvartil 7 3 10
Treti kvartil 9 5 13

3.3 Korelacia medzi rychlost’ou a presnost’ou ¢itania

Dalsou oblastou, ktord sme skimali bola korelicia medzi rychlostou ¢&itania
a troviou porozumenia textu. Zistili sme, Ze korelacny koeficient poukazuje na vel'mi nizku
resp. Ziadnu korelaciu. Korela¢ny koeficient dosiahol hodnotu 0,04 (ked’ sme vyhodnotili len
uzatvorené otazky, dostali sme hodnotu 0,14 — tento rozdiel je zapri€ineny tym, ze nie vSetci
respondenti zodpovedali aj otvorené otazky). Aj analyza rychlosti Citania respondentov, ktori
dosiahli vyborné vysledky porozumenia textu potvrdzuje tieto data. V teste porozumenia textu
dosiahlo plny pocet bodov 7 respondentov pri¢om sa rychlost’ ich Citania sa pohybovala od
132 po 192 slov za minutu. Z doteraz ziskanych dat sa ndm prepojenie rychlosti Citania

a porozumenia textu nepotvrdilo.

4 PEDAGOGICKE IMPLIKACIE

Napriek tomu, ze sa v naSom vyskume prepojenie rychlosti ¢itania a porozumenia
textu nepreukazalo, je u Ziakov potrebné rozvijat’ plynulost’ ¢itania a dosiahnut’ primerana
rychlost’ ¢itania. Ako uvddza Manniova (2012, 44), prili§ pomalé ¢itanie naruSuje
porozumenie ¢itaného textu a signalizuje Citatel'ské zaostavanie a naopak, prili§ rychle ¢itanie
ma negativny vplyv na spravnost’ a uvedomelost’ Citania. Lynn (2018) uvadza nasledovny

postup, ktory je mozné vyuzit' na stimulaciu plynulosti Citania a optimalizaciu rychlosti

Citania:
Tab. 4 Navrh aktivity vyuziteI'nej na stimulaciu plynulosti Citania a optimalizaciu rychlosti ¢itania
e zvysit plynulost’ a dosiahnut’ primerant rychlost’ Citania ziakov,
Ciele e budovat’ sebavedomie a sebahodnotenie Ziakov,
e poukazat’ na dolezitost’ plynulého a primerane rychleho cCitania.
. e text na Citanie — mal by byt jednoduchy (obsahuje len znamu slovnl zasobu a gramatické
MY Struktary), kratky, s pripravenymi otazkami (ak nie st pripravené autormi textu, je potrebné
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pripravit’ 4 — 10 otazok, ktoré by mali ponukat’ vyber z moznosti a mali by sa zameriavat’ na
hlavné myslienky jednotlivych odsekov/¢asti textu),
pracovny list (priklad v slovenskom jazyku je uvedeny v tabulke €. 5),

stopky/Casovac, pero/ceruzka, kalkulacka.

1. Rozdajte pracovné listy.
2. Zadajte text, ktory maju ziaci ¢itat’ (bud’ z u€ebnice alebo iny text).
3. Ziaci si stanovia rychlost, ktora si myslia, Ze pri ¢itani dosiahnu. Treba poditat’ s tym, Ze
ziaci spoc€iatku nevedia, o je realny resp. primerany ciel a je potrebné im pomoct.
4. Ziakom oznamime, Ze text budu &itat’ potichu a je potrebné, aby si zaznamenali ¢as potrebny
na precitanie textu. Mali by ¢itat’ ich prirodzenou rychlost'ou a nevyhladavat’ nezname slova
z textu v slovniku.
Postup 5. Ziaci si preéitaju text.
realizacie 6. Ziaci si vypocitaju rychlost, ktorou ¢&itaju. Vzorec na prepocet je nasledovny: (podet
precitanych slov/Cas v sekundach) x 60.
7. Ziaci v texte vyhl'adavaji neznamu slovna zasobu a spolu s ugitePom si ozrejmia jej vyznam.
8. Ziaci si stanovia novy ciel tykajuci sa rychlosti &itania (ciel musi byt primerany a realny).
9. Ziaci si preitajii text znova.
10. Ziaci vypoéitaju novy &as &itania.
11. Ziaci zodpovedaju otazky k textu bez toho, aby sa vracali k textu.
12. Ziaci vypogitajii svoju Gispesnost’ v testovani porozumenia textu.
Tab. 5 Priklad pracovného listu
Porozumenie
Datum Nazov textu Ciel¢.1 | Pokus¢.1 | Ciel’¢.2 | Pokus¢. 2
textu
1. szm szm szm szm %
2. szm szm szm szm %
3. szm szm szm szm %

Vysvetlivky: szm = slov za minttu.

Ako autor uvadza, z jeho vlastnej sktisenosti vyplyva, ze opakované pouZzivanie tejto

aktivity pomaha ziakom stat’ sa plynulej§imi Citatelmi a Ziaci povazuji tento Cas za

zmysluplne straveny. Uvedomenie si vlastnych schopnosti je dolezité pri dosahovani

vysledkov a preto je potrebné ucit’ ziakov realne ohodnotit’ svoje schopnosti a pomdct’ im

Vich zlepSovani. Z d’alSej Casti naSho vyskumu, ktord nie je v tomto ¢lanku prezentovana,

vyplyva, ze len 32 % respondentov si mysli, Ze su dostato¢ne rychlymi Citatel'mi a 59 %

respondentov si mysli, ze st dobrymi Ccitatelmi. Ked tieto vysledky porovndme s vysSie

prezentovanymi vysledkami testu rychlosti

Citania a porozumenia textu vidime, ze

sebahodnotenie Studentov nezodpoveda dosiahnutym vysledkom.
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Podobné¢ aktivity ako vyssie uvedena aktivita je mozné najst’ aj v d’alSich publikéaciach
a na mnohych internetovych strankach. Pri ich realizécii je ale potrebné pamétat’ na to, ze ich
cielom je pomoct’ Ziakom naucit’ sa plynulo a primerane rychlo Citat’ a nie neustale zvySovat’
rychlost’ ich Citania. Napriek tomu, ze neexistuju dokazy, ze rychle Citanie znamena dobré
Citanie, je potrebné dosiahnut’ a udrzat’ si primerant rychlost’ ¢itania (International Literacy
Association, 2018), avsak je potrebné pamétat’ na nasledovné poznatky:

- rychle ¢itanie, plynulé Citanie a ¢itanie s porozumenim su tri odlisné terminy —
je potrebné Studentov naucit’ rozne techniky cCitania a vysvetlit im prinos
jednotlivych technik ¢itania;

- rychlost’ ¢itania si upravujeme podla druhu textu a zdmeru, s ktorym citame
(znizime ju, ak chceme dosiahnut’ vys$iu Groven porozumenia textu a pod.)
a teda nie je mozné dosahovat’ vzdy optimalnu rychlost’ ¢itania;

- je potrebné mat’ redlne ocakdvania (od slovenskych Studentov mézeme na
urovni B2 oc¢akavat’ pri tichom ¢itani v cudzom jazyku rychlost’ 138 po 178

slov za minttu).

ZAVER

Clanok sa zaobera otazkou, & existuje korelacia medzi rychlostou &itania a
porozumenim textu. Vyskum bol realizovany na vzorke 93 respondentov, ktori boli
Studentkami a Studentmi vysokoSkolského Studia a dosiahli urovenn B2 v anglickom jazyku
podl'a Spolo¢ného eurdpskeho ramca pre jazyky. Vyskum bol realizovany pomocou vlastného
vyskumného nastroja, ktory je blizsie opisany v Casti 2 Metodika prace a metddy skimania.
Vyskum priniesol nasledovné poznatky:

- priemernd rychlost’ €itania textu na Urovni B2 SERR je 159 slov, pricom
polovica respondentov sa pohybuje v rozpiti od 138 po 178 slov za minttu;

- priemerna urovei porozumenia textu je 78 %;

- koreldcia medzi rychlostou a porozumenim textu zistend nebola — korela¢ny
koeficient dosiahol hodnotu r = 0,04 (celkovo) resp. r = 0,14 (vyhodnotené len
uzatvorené otazky). Tento rozdiel je zapri€ineny tym, Ze nie vSetci respondenti
zodpovedali aj otvorené otazky.

Vyskum planujeme, po mensSej Uprave vyskumného nastroja, realizovat’ na vacsej

vzorke respondentov. Prinos vyskumu spo¢iva najméa v tom, Ze pomaha objasnit’ vzt'ah medzi
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rychlostou ¢itania a porozumenim textu. Mnohé kurzy rychleho citania deklaruji zlepSenie
rychlosti ¢itania a porozumenia textu zarovei, no to nie je mozné z viacerych dévodov (aj
kvoli biologickym limitom — viac v Rayner et al., 2016). Vyskum poskytuje informécie o
rychlosti Citania ziakov na danej jazykovej urovni (B2 podla SERR). Vysledky vyskumu
pomdzu ucitelom cudzieho jazyka a literatiry, ktori tak mozu lepSie napldnovat tulohy
spojené s Citanim a nepretazovat’ tak svojich Studentov. Vhodné by bolo zistit, aka je
rychlost’ Citania ziakov v cudzom jazyku na ostatnych urovniach SERR (A2, B1, CI1, C2),
avSak pri danych turovniach (najméd tych nizSich) je realizovanie obdobného vyskumu
narocnejsie, nakol’ko nie je mozné jednoznacne urcit' jazykova uroven ziakov. Takto by
vznikli normy pre rychlost’ ¢itania slovenskych Studentov v cudzom jazyku, ktorymi by bolo
mozné riadit’ sa pri planovani a realizacii aktivit spojenych s ¢itanim.

Je potrebné si ale uvedomit, Ze normy su Cisla oznacujliice optimalny stav. Tak ako
napriklad optimalna hodnota krvného tlaku, bielych krviniek a telesnej hmotnosti, aj
primerana rychlost’ ¢itania opisuje optimalny stav. Nemozeme oCakavat, ze kazdy ziak bude
¢itat’ vSetky texty rovnako rychlo a pri tejto rychlosti dosiahne rovnaki uroven porozumenia
textu. V pripade rychlosti ¢itania takisto nie je cielom neustale zvySovanie hodnoty, cielom je
dosiahnut’ uré¢ité optimum a udrzat’ si tato hodnotu. Aj ked’ samotna rychlost’ Citania nema
vyznamny vplyv na porozumenie textu, ovplyviiuje plynulost’ Citania atd ma vplyv na
porozumenie textu. A skore porozumenia textu je jedna ztych hodnét, ktoré chceme
zvySovat’. Avsak nejde len o skore. Ciel'om je naSim Ziakom a Studentom ul’ah¢it’ a sprijemnit’

Citanie a motivovat ich k ¢itaniu vo vol'nom Case (¢i uz v materinskom alebo cudzom jazyku).
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VYZNAM CIiTANIA PRE BUDUCEHO PREKLADATELA

ON THE IMPORTANCE OF READING FOR THE FUTURE
TRANSLATOR

Adriana Kozelova

Abstrakt

Stadium prekladatel’stva a timoénictva v $pecializacii na akykol'vek jazyk si okrem vybornej znalosti
materského a cudzieho jazyka vyzaduje d’alSie kompetencie. Dolezité su aj tie, ktoré sice nepatria
medzi primarne prekladatel'ské kompetencie, no ich ovladanie méze pri prekladani vyznamne
napomoct. Bezpochyby k nim patri Citanie s porozumenim. Prekladatel’ je v prvom rade sam
Citatel'om, preto by mal ovladat' okrem vychodiskového a cielového jazyka aj zakladné vlastnosti
textu, ktoré najlepdie spozna prakticky, aktivnym ¢itanim. Clanok sa zameriava na vztah Gitania
a prekladania a na suvis ¢itania s interpretacnou kompetenciou prekladatela.

"ucové slova: preklad, Citanie, interpretacnd kompetencia

Abstract

Translation studies and interpreting in any language requires additional competencies, apart from the
obvious mastery of the mother tongue and of the foreign language. There are those that are not
primary translation related, but can be helpful in translating. Undoubtedly, they include reading
comprehension. The translator is, first and foremost, a reader. Therefore, in addition to the source and
target languages, the translator should also be familiar with the basic features of the text that he/she
gets to know practically, through active reading. The article focuses on the relation between reading
and translating as well as the links between reading and the translator’s interpreting competence.

Keywords: translation, reading, interpreting competence

UVOD

Gramotny dospely jedinec povazuje Citanie za dennodennu trividlnu ¢innost’. Jeho
tréning od Skolského veku a postupna automatizacia Citania vedu k tomu, Ze tento proces
vnimame ako samozrejmu a jednoduchu ¢innost’. Kvalitné a aktivne ¢itanie s porozumenim je
nevyhnutné rozvijat' aj u Studentov prekladatel'stva a tlmoc¢nictva. Od schopnosti nalezite
¢itat’ text zavisia viaceré fazy prekladania. Okrem cCitateI'skej kompetencie je pre prekladatela
nevyhnutnd aj interpretatna kompetencia. V §tudii poukaZeme na to, aky je medzi nimi

vzajomny vztah.
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1 PREKLADATEL A CITANIE

Najvacsiu pozornost’ Citaniu venujeme pocas elementarnej Skolskej pripravy.
Spociatku sa ziaci ststredia len na jednotlivé lexikalne jednotky, vd’aka comu dochadza len
k parcialnej percepcii, ked’ze slova nie st radené do vzajomnych korelacii. J. Palencarova
rozliSuje tri fazy Citania, pricom pripomina, ze je to zlozity psychicky proces a jednotlivé fazy
na seba nadvizuju:

1. ,,Citané slovo sa najskor analyzuje zrakom na jednotlivé pismena — grafémy;

2. potom sa syntetizuje do slabik a slov, priCom sa zarovenl za pomoci do¢asnych
spojov v mozgovej kore prevedie do fonickej — zvukovej podoby;

3. aby sa napokon vynorila najpodstatnejSia, a to vyznamova stranka precitaného
(hlasné ¢itanie).

Postupne sa tento proces zrychluje, az automatizuje. Vyspely Citatel' abstrahuje
vyznam slov od konkrétnych predstav, vznikajucich medzi zvukovou a vyznamovou fazou, a
porozumenie textu pohl'adom bez jeho zvukovej podoby (tiché Citanie)* (Palencarova, 2008,
2-3). Citat’ sa teda u¢ime rovnako, no kvalita &itania je uz individualnou zaleZitostou.

Kazdy, uz aj buduci prekladatel’ musi vediet’ Citat. Mame samozrejme na mysli také
Citanie, ktoré uz podmienuje proces prekladu a ktoré je priamo v suvise s interpretacnou
kompetenciou prekladatela.

Detailné Styly ¢itania kategorizuj viaceri autori, ktori sa zaoberaju teériu ¢itania, jeho
vyskumom a analyzou. Kategorie, typy, Styly alebo druhy citania zavisia vzdy od kritérii,
akymi na ¢itanie nazerame. Takymto kritériom moZe byt text, Citatel alebo ciel Citania. Prave
na zaklade cielov ¢itania ponuka pomerne komplexnii kategorizaciu okrem inych aj M.
Lutjeharmsova (1998). Autorka pracuje s nasledujucimi modelmi €itania:

1. Vyhladavacie Citanie (search reading). lde o rychlu a selektivnu lokalizaciu
informacii na zéklade vopred stanovenych otazok.

2. Identifikacné citanie (scanning). Cielom tohto modelu citania je rychla a
selektivna lokalizacia a identifikdcia konkrétneho retazca znakov v texte.
Retazec znakov moéze byt napr. meno konkrétneho autora alebo hl'adany
datum.

3. Orienta¢né c¢itanie (skimming). Cielom je ziskat' prehl'ad o texte a o jeho

obsahu. Citatel’ si v§ima nadpisy, grafiku a pod.
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4. Informativne Ccitanie. Ide o identifikaciu hlavnej témy a funkcie textu.
Recipient sleduje Struktiru textu a snazi sa zachytit’ jeho podstatu.

5. Intenzivne ¢itanie. Je dokladnym c¢itanim. Jeho cielom je porozumiet’ textu ako
celku. Zistuji sa hlavné informadcie, ale aj vyznamné detaily. RozliSuje sa
medzi dolezitymi a nepodstatnymi informaciami, faktami a ndzormi.

6. Extenzivne Citanie. Ide o relativne rychle Citanie obsaznejsich textovych Casti,
pripadne celého textu. Citanie sa zvi¢a realizuje osamote.

7. Argumentujice ¢&itanie (responsive reading). Citatel' realizuje intenzivnu
analyzu obsahu textu. Pre tento druh Citania je priznacné to, ze recipuje obsah
textu na zadklade vlastnych predchadzajucich znalosti a skusenosti stivisiacich
S témou a jej spracovanim (In Lachout et al., 2015, 110-111).

Vsetky uvedené modely ¢itania maju pre prekladatel'a osobitny vyznam. VyuZiva ich
vSetky, a to vzdy za inym ucelom prace s textom. Treba pripomenut’, Ze prekladatel'ova rola
Citatel'a je vyznamna hned niekolkokrat. V pripravnej faze prekladu si musi nastudovat
material suvisiaci s témou prekladu. Cita za G&elom ziskania informécie ad hoc, ale rovnako
aj scielom kontinudlneho vzdelavania, ¢im si zaroven upeviiuje kratkodobu a dlhodobu
pamét’. NajdolezitejSou je jeho uloha prvého citatela, ked cCita original ako prvy recipient
a s vyuzitim interpretacnej kompetencie uz pocas prvého Citania text a kontext originalu
vyhodnocuje za ucelom prekladania. A napokon, v zavere¢nej faze kontroly prekladu Cita text
ako prekladovy kritik a ststred’uje sa na nezelanti divergenciu medzi originalom a prekladom
a zvazuje korekcie.

Skimming (orienta¢né Citanie) a search reading (vyhl'adavacie Citanie) vyuziva Citatel’
najmé za Ucelom ziskania informdcie, ktora suvisi s origindlom. Prekladatel’ potrebuje najskor
dosledne pochopit’ origindl, aZ potom moze pristipit’ k prekladu. Najmé pocas pripravnej fazy
musi prekladatel’ vyhl'adavat’ d’alSie pomocné texty, ktoré mu ozrejmia informécie v originali
— najmd ak v danej tematickej oblasti nie je sdm odbornikom. Skimming mu pomaha
vyhodnotit’ najmé to, ¢i je vObec zvoleny pomocny text alebo doplnkovy text vhodny a ¢i
obsahovo suvisi s témou prekladu. V tejto faze ho zatial’ nezaujimaji detaily. Skimming mu
pomaha selektovat’ pomocné texty. Podobnu funkciu zohrdva pre prekladatel’a informativne
Citanie. Search reading suvisi s reSerSno-verifikacnou kompetenciou prekladatel'a. Umozituje
prekladatel'ovi ndjdenie potrebnych informacii na zaklade kl'acovych slov. Opét ide o Citanie

pomocnych textov, preto ich prekladatel’ necita celé. Zameriava sa len na pasdZze vyznamné
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pre ucel prekladu. Vd’aka skimmingu s search readingu si teda prekladatel’ pomerne rychlo
zabezpeci pomocné texty. Potom nasleduje scanning (identifika¢né citanie). Prekladatel’ vo
vyselektovanych textoch vyhl'adava informacie, ktoré priamo potrebuje. Zameriava sa len na
tie, ktoré uz suvisia s témou origindlneho textu. Extenzivne a intenzivne cCitanie je pre
prekladatel'a osobitnou formou ¢itania, ktoré rovnako suvisi s jeho pracou. Extenzivne, teda
dlhsie Citanie alebo citanie dlhSich textov suvisi s dlhodobou, ba az celozivotnou pripravou
prekladatela. Citanie tohto typu uZ nesavisi len s témou prekladu. Naopak, prekladatel
nadobuda vSeobecné, odborné a encyklopedické znalosti, ktoré moze vyuzit’ kedykol'vek, bez
casového obmedzenia a mézu sa mu hodit’ pri preklade ktoréhokol'vek textu. Jedinym,
prirodzenym obmedzenim, je tu pamit. Specifickym prikladom extenzivneho &itania je
pripad, ked sa prekladatel potrebuje vopred obozndmit’ suz existujicimi prekladmi
niektorého literarneho diela, pripadne viacerych diel toho istého autora pre potreby
interlingvéalneho alebo intralingvalneho prekladu. Takéto extenzivne Citanie dokaze
prekladatel'ovi ozrejmit’ viaceré problémy tykajuce sa prekladu diela, ktoré sa chysta prelozit’.
Moéze si vd’aka nim uvedomit’ lingvistické, Stylistické ¢i kultarne Specifikd prislusnych diel,
autorov idiolekt alebo dobové tradicie tykajice sa jednak originalu, ako aj prekladu.
Intenzivne Citanie je pre prekladatela zo vsetkych typov Citania to, ktoré je pre jeho pracu
conditio sine qua non. Ide o podrobné, detailné ¢itanie originalu. Prekladatel’ musi najskor
dokonale pochopit’ text vo vychodiskovom jazyku, az potom mdze pristipit’ k jeho prekladu.
Pri ¢itani sa zameriava na vSetky aspekty textu. Okrem uplného pochopenia obsahu si v§ima
jazykovl matériu, kultirny naboj prekladu, uvedomuje si autorov zdmer, singularnost’ vyrazu
ako aj Styl. Intenzivne Citanie je zadkladom pre realizaciu kvalitného translatu. S intenzivnym
¢itanim stvisi aj interpretatna kompetencia prekladatel’a, ktora je doleZitd najma pri preklade
textov s estetickou funkciou. A napokon argumentujuce Citanie zohrava u prekladatel’a
osobitt tlohu zvlast’ po realizécii prekladu. Prekladatel’ kontroluje preloZeny text, pricom sa
zameriava aj na analyzu obsahu aj na analyzu formy. VyuZiva pritom poznatky suvisiace

s témou a text nekoriguje len z hl'adiska jazyka a $tylu, ale kontroluje aj logiku vypovede.

2 PREKLADATEL A RECEPCIA ORIGINALU

Abraham Moles v diele Teoria de la informacion y de la percepcion estética (Teoria
informdcie a estetickej percepcie) uvadza existenciu dvoch typov informacii, ktoré ul'ahcuja

literarnu recepciu, a to ,,sémantickd informéciu a informéciu esteticka (Moles, 1992, 132).
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Obe informdcie pritom sleduju iny aspekt textu. Podl'a A. Molesa je ,,sémantickd informacia
vidite'na pomocou logickych symbolov, je viac ¢i menej nadro¢na na preklad a je flexibilna“
(Moles, 1992, 133). Ide o informaciu, ktoru si ¢itatel' zapaméitava a pomocou nich dokaze
sledovat’ dej fikcie. Druhym typom informacie je estetickd. Esteticka informacia je do
systému logickych symbolov nepreloziteI'na. Znamena to, Ze jej transfer mozno do ciel'ového
textu apre cielova kultaru realizovat’ len parcialne. A. Moles zdorazinuje, Ze aj preto je
nevyhnutné, aby sa v urCitom bode sémanticka a estetickd informécia spojili. Toto spojenie
zabezpedi, Ze sa napokon aj esteticka informécia stane schopnou recepcie. Citatel’ od diela
ocakava novl informdciu, urcity druh originality. Nositelom originality sa méze stat’ len
,komplikovanost' jazykovych znakov, ich nepredvidate'na Struktara® (Moles, 1992, 141).
Komplikované pritom nie su samotné znaky, pretoZze su konvencné. Origindlnost’, a
singularnost’ vyrazu autora a estetickd hodnota jeho umeleckej vypovede vyplyvaji zo
spojenia a z korelacii tychto znakov. Originalitu a jej ofakavanie zo strany Citatela vSak
zaroven moze stazit’ jej nepochopenie. Umenie prekladu spociva aj v tom, nakol'ko kreativne
dokaze prekladatel’ preklenut’ antagonizmus medzi origindlnost'ou informacie a jej naslednym
pochopenim zo strany Citatel'a. A treba zdoraznit' aj to, Ze rozdiel medzi sémantickou a
estetickou informaciou je nielen vhodné zachovat, ale ista disharmoénia medzi nimi je
dokonca potrebna. A. Moles ma na mysli nesulad, ktorého efektom je nepochopenie, pretoze
prave nepochopenie sa moze stat’ prerekvizitou k Zelanej originalite. Celkova recepcia diela
zavisi vo vel'kej miere od vzt'ahu medzi tymito dvoma informéciami. Prekladatel’ s nimi musi
nardbat’ citlivo a nesmie podriadit’ estetickll informaciu informdacii sémantickej. Stucasne
nesmie Uplne ignorovat” pochopenie textu (1992, 141-142). Tento charakter informacie
potvrdzuje aj M. Jankovi¢. Citatel’ podl'a neho vnima a paméta si sémanticku &ast’ literarneho
diela, zaroven sa v nej usiluje najst’ aj nieCo nove, doposial’ nezazitu skutocnost’. ,,Zv1astnosti,
s nimiZ se obvykle setkdvame ve vystavbé uméleckého dila, souviseji s jeho zaméfenim na
estetickou ucinnost® (2005, 141). Samozrejme netreba zabudnit’ ani na to, Ze interpretacia
takych informacii nezavisi len od ich prekladu. Aj pri vychodiskovom aj pri cielovom texte
ich treba brat’ do Gvahy, Ze ,,a¢astnici literarnej komunikécie v sposobe reakcie na dielo sa od
seba navzajom odliSuju, ale niektoré ¢rty maji spolocné. Spolo¢nd pre kazdého prijemcu je
recepcia textu na baze Citatel'ského zazitku. Kazdy z uvedenych ucastnikov komunikécie je
predovSetkym individualnym prijemcom a v dosledku toho mozno ocakavat aj jeho

subjektivny zazitkovy postoj ku komunikaénej sprave” (Miko, Popovic, 1978, 244).
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2 PREKLADATEL A RECEPCIA ORIGINALU

Jednou z nevyhnutnych prekladatel'skych zru¢nosti potrebnych pre dosiahnutie
kvalitného translatu je interpreta¢nad kompetencia. Skor nez prekladatel’ pristapi k prekladu,
musi text originalu podrobit’ analyze a interpretacii. Pod analyzou textu rozumieme schopnost’
prekladatela urobit’ rozbor prekladu. Tato Cast’ sa realizuje v pripravnej faze prekladu.
Prekladatel’ sa pokuSa o raciondlnu analyzu textu. Posudzuje ho z hladiska moznych,
predvidatel'nych problémov pocas prekladu. Voli prekladatel'ské stratégie a vybera koncepciu
prekladu. K interpretacii prekladu sa vyjadruje A. Popovi¢ achape ju ako projekciu
individualneho vztahu k textu a podl'a Specifickych ciel'ov a funkeii rozliSuje niekol’ko typov
interpretacie (Popovi¢ In Noskova, 2014, 15-16):

1. Druhy interpretacii podl'a typu prijemcu:

- literarnovedna: literarnoteoreticka, literarnohistoricka, literarnokriticka,

- prekladatel'ska,

- literarno-vychovna,

- literarno-vzdelavacia,

- literarno-muzejna,

- Citatel'ska.

2. Druhy interpretacii podl'a charakteru medzitextového nadvizovania:

- afirmativny typ interpretacie: sihlasnd, podobna interpretacia. Vo vztahu k
prototextu nema interpretacia odliSné alebo polemické modelovanie.

- kontroverzny typ interpretacie: nesuhlasni, odmietava alebo kritizujica
interpretacia. Vo vzt'ahu k prototextu ma odlisné hodnotové zavery. Prikladom
moze byt literarna kritika.

3. Druhy interpretécii podla intenzity vplyvu interdisciplinarneho charakteru, napr.:

- esteticka,

- psychologicka,

- psycholingvisticka,

- sociologicka,

- sociolingvisticka,

- filozoficka.

4. Druhy interpretacii podla charakteru literarneho textu:

- interpretacia basnického textu,
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- interpretacia prozaického textu,
- interpretacia dramatického textu.
5. Druhy interpretacii podla interpretacného ciel’a, napr.:
- pragmaticka,
- apelativna,
- explikativna,
- ilustrativna,
- popularno-nducna.
6. Druhy interpretécii podl'a pritomnosti chyb v interpretacii:
- redukovana,
- falo$na,
- agresivna,
- zjednodusSena,
- optimisticka,
- preinterpretacia — pridavanie vlastnosti textu, ktoré nie su zdévodnené v jeho
Strukture,
- podinterpretacia — povrchny vyklad textu, podexponovanie jeho vlastnosti.

7. Druhy interpretécii podl'a stupiia komplexnosti:

- parcidlna interpretacia — zameriava sa len na jeden aspekt literarneho textu,
napr. Zanrovy, tematicky, lingvisticky,

- komplexnd interpretacia — mapuje vSetky pristupné aspekty interpretaéného

- procesul.

Z danej komplexnej kategorizacie vyplyva, aky vyznam pripisuje A. Popovic
prekladatelovej schopnosti interpretovat’ text. Dolezité je uvedomit si, ze A. Popovié¢
usmerniuje prekladatela vtom, aby svoju interpretaciu diela reguloval a pohyboval sa
v medziach origindlu. J. Vilikovsky uvadza, ze prekladovy proces ,,sa skladd z troch faz:
recepcia a interpretacia; formovanie koncepcie; reprodukcia“ (1984, 96). J. Levy dokonca
interpretacnt fdzu vymedzuje ako samostatnii:1. pochopenie predlohy, 2. interpreticia
predlohy, 3. prestylizovanie predlohy (1998, 53). B. Hochel v publikacii Preklad ako
komunikacia rozliSuje terminy prekladovéa interpretdcia a interpretdcia prekladu. Cielom
prekladovej interpretacie je odhalit’ vSetky textovo a kontextovo fixované vyznamy. Pod

interpretaciou prekladu rozumieme to, ako ho posudit, hodnotit’ preklad, jeho koncepciu a
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adekvatnost’ reprodukcie (1990, 50-51). K tymto ndzorom o nevyhnutnosti interpretacie sa
postupne pridavaju translatologovia, ktori uz priamo vymedzuju interpretaéni kompetenciu
Citatela. E. Gromova ju definuje ako ,,schopnost’ pochopit, dekodovat, vychodiskovy text*
(2009, 43) a konkretizuje, ze ,,pod interpretatnou kompetenciou v zmysle textovej lingvistiky
chapeme popri interpretacnej kompetencii prirodzenej, automatickej, neuvedomelej hlavne
interpretacnii kompetenciu reflexivnu, teda schopnost’ vedomej interpretacie, pri ktorej sa
menej zrozumitel'né stava zrozumiteI'nym* (2009, 43). Takmer o dekadu neskor spolu s D.
Miiglovou vyznam interpretatnej kompetencie rozSiruju o oblast odborného prekladu
slovami, Ze ,,interpretand kompetencia rozhodne nepatri len k doménam umeleckého textu,
ale tvori nevyhnutnu sucast’ prekladatel'ského procesu a prelina sa so vSetkymi zanrami.
Reflexivnou interpretaciou sa vlastne vytvdra «text o texte», teda druhotny text, ktory sa
potom materializuje vyrazovymi prostriedkami cielového jazyka“ (2018, 22-23). Z.
Kraviarovad upozoriiuje na ,reflexivnu interpreticiu odborného textu a jeho prekladovu
analyzu, ked’ze jedine dokonalé pochopenie textu vo vychodiskovom jazyku sa moéze stat’
vychodiskom pre adekvatny preklad. Je potrebné Studentov upozornovat’ na to, ze tradicné
pristupy k procesu prekladu, hoci boli vytvorené pre potreby umeleckého prekladu, je nutné
aplikovat’ aj na odborny text* (2013, 30). Interpretacna kompetencia prekladatel’a teda stuvisi
s &itanim textu origindlu. Citanie a interpretovanie poméha prekladatelovi odhalovat
vyznamovy invariant povodného textu a odkryt vSetky textovo a kontextovo fixované
vyznamy. Ide o zamernu Cinnost’ prekladatela, ktory si musi uvedomit, Ze interpretacné

vychodisko autora a interpretacné stanovisko prekladatel’a nie s totozné.

ZAVER

Citatel'sky tréning je pre prekladatel'a nevyhnutnostou, ktora mu pomaha pri praci
s textom na vSetkych jeho trovniach. Netyka sa len pripravy budutcich prekladatelov, ale je
sucastou jeho profesie trvalo. Vyuziva pritom vSetky typy Citania, ktoré suvisia bud’ priamo
s textom origindlu alebo spomocnymi textami, ktoré mu slizia pre vyhladdvanie
komplementarnych, no pre kvalitu prekladu predstavuju nenahraditelnt prekladatel'ska
pomdcku. Citanie uzko stvisi s interpretovanim textu, ateda vd’aka nemu si prekladatel,
najmid pocas Stadia prostrednictvom cCitania buduje, rozvija a rozSiruje interpretacnu

kompetenciu.
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) CITATELSKE PORTFOLIO AKO NASTROJ ROZVIJANIA
CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI A ODBORNEJ SLOVNEJ ZASOBY
V KONTEXTE TECHNICKY ZAMERANEJ UNIVERZITY

A READER’S PORTFOLIO AS A TOOL FOR THE DEVELOPMENT OF
READING LITERACY AND SPECIFIC-PURPOSE VOCABULARY IN
THE CONTEXT OF A TECHNICALLY FOCUSED UNIVERSITY

Petra LaktiSova

Abstrakt

Citatel'ska gramotnost’ ako ddlezitd kompetencia pokryvajuca schopnosti tykajiice sa pisaného textu
aprace snim na réznych urovniach - analyza, porozumenie a interpretacia textu, je aj napriek
skutocnosti, ze ide o bezni poziadavku kladenu na Studentov naprie¢ celym Studentskym spektrom, na
nedostato¢nej urovni. Tato skutocnost’ sa tyka nielen materinského, ale aj cudzieho jazyka. To, Ze
Citatel'skil kompetenciu je nevyhnutné rozvijat, dokazuje aj prieskum $tadie PISA. Pri celkovom
zhodnoteni vysledkov, ktoré dosiahli Studenti reprezentujuci Slovensku republiku po¢as obdobia od
roku 2003 az po sucasnost’, sa Slovenska republika vyskytla v tej ¢asti krajin, v ktorych nastoleny
trend v dosahovani urovne Citatel'skej gramotnosti je vyrazne negativneho charakteru. Z tohto dévodu
povazujeme za ziadice neustidle podnecovat rozvoj Citatel'skej gramotnosti, ato aj pocas
vysokoskolského Studia. V kontexte technicky zameranej univerzity sme za nastroj rozvijania
Citatel'skej gramotnosti a odbornej slovnej zasoby zvolili Citatel'ské portfolio odbornych textov.

KIacové slova: Citatel'ské portfolio, odborny cudzi jazyk, praca s odbornym textom, slovna zasoba,
odborny text

Abstract

Despite being a standard requirement for students across the entire educational spectrum, reading
literacy, as an important skill covering abilities relating to written texts and the various levels of
working with written texts—analysis, comprehension, and interpretation—is on a less than adequate
level. This applies to both native language and foreign language. PISA surveys have shown the need to
develop reading proficiency. In the overall assessment of the results achieved by students representing
the Slovak Republic from 2003 through today, the Slovak Republic ranks among those countries
whose trend in reading literacy rates is markedly negative. For that reason, we consider it desirable to
continually encourage the development of reading literacy, even during university studies. In the
context of a technically focused university, we have selected a reader’s portfolio of scholarly texts as a
tool for the development of reading literacy and specific-purpose vocabulary.

Keywords: reader’s portfolio, specific-purpose foreign language, vocabulary, technical text

UvoD
Citatel'skd gramotnost je od nepamiti vnimand ako principialne taZiskova

kompetencia vzdelaného ¢loveka, bez ktorej nie je mozné nielen rozvijat’, ale ani dosiahnut’
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d’alSie kompetencie. V sucasnosti sa poziadavky na zru¢nosti jedinca, do ktorych spada aj
Citatel'skd gramotnost’ permanentne zvysuju, ¢o ma za nasledok, ze sa jednotlivei ocitaju
Vv situaciach, ktoré su nositelmi prvku nutnosti pracovat’ s informaciami v textovej podobe,
avSak s aplikaciou novych a zlozitejSich metodd. V suvislosti s uvedenym je nutné kriticky
vnimat’ silnejucu tendenciu klesajicej urovne jazykovych zruc¢nosti napr. v podobe slovnej
zasoby ¢i jazykovej vybavenosti, ktora bez vynimky zasahuje vSetky generacie a oblasti
zivota — kontext technicky zameranych vysokych §koél nevynimajuc. Je nutné podotknut’, ze
prave tieto prvky st predpokladom pre rozvoj d’alSich urovni Citatel'skej gramotnosti. Takato
tendencia vSak nie je fenoménom vyskytujicim sa len v ramci teritoria Slovenskej republiky,
ale tyka sa aj inych vyspelych krajin, ¢o potvrdzuji mnohé Stadie. Podl'a Lisabonskej
stratégie cielom EU je vytvorit z¢&lenskych krajin najkonkurencieschopnejsiu a
najdynamickej$iu poznatkovo orientovanti ekonomiku sveta, schopnu trvalo udrZate'ného
rastu, s va¢Ssim mnozstvom pracovnych miest a viac¢Sou socialnou kohéziou. Pre dosiahnutie
takto vzdelanostnej spolo¢nosti bol hlavny déraz nasmerovany na prostriedky podporujice
zodpovednu a efektivnhu manipulaciu s informéciami, kontinualne ziskavanie vedomosti
a zvySovanie vzdelanostnej Urovne vSetkych jej €lenov (Javorcikova, 2011). Podl'a Gavoru sa
tak nevyhnutne orientujeme na naplianie modelu funkénej gramotnosti, o znamena, Ze po
elementdrnej gramotnosti — zvladnutie techniky pisania a Citania — Sa teraz pridavaju aj iné
schopnosti. Cielom uz nie je len bezchybné C(itanie a pisanie textu, ale aj praca
s informaciami, ktory text obsahuje. Jedinec sa tak uc¢i a rozvija schopnost informacie
pochopit, vlozit’ ich do vzajomnych vztahov a pouzit’ ich na rieSenie d’alSich tloh. Ide teda o
»pouzivanie pisania a Citania v Zivotnych situaciach a zru¢nost’ pracovat’ s pisanym textom na
dosiahnutie Zivotnych potrieb” (Gavora, 2002, 176) Naplnenie ciela vzdelanostnej
spoloc¢nosti tak zndsobuje vyznam inovativnych spdsobov vzdelavania. Ako uzZ bolo uvedené,
stav funkénej gramotnosti na Slovensku aj v zahrani¢i vykazuje alarmujuce vysledky
atendencie (Zapotocnd, 2001). Ztohto ddévodu vedeckd 1 ucitel'skd komunita doma
I v zahrani¢i vyvija Usilie, ktoré sa orientuje na objasiiovanie pri¢in a mechanizmov takto

silnejuceho fenoménu. Zaroven hl'ada efektivne sposoby ako tento fenomén eliminovat’.

1 CITANIE A CITATELSKA GRAMOTNOST

Citanie je prirodzena sucast’ kazdodenného Zivota jedinca a je predpokladom pre jeho

viestranny rozvoj a uplatnenie sa v spolo¢nosti. Citanie je mozné simplexne charakterizovat’
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ako vzajomny vzt'ah medzi Citatelom a textom, a Citatel'ski gramotnost’ ako schopnost’ ¢itat’ a
pisat’ na takej urovni, ktord poméha ¢loveku dostato¢ne porozumiet’ v§etkym typom textu a v
akejkol'vek forme. Aktivne ovladanie tejto zrucnosti je nepopieratelnou oporou nielen pre
samotné $tudium, ale aj pre nasledujuci profesijny rast. CitateI'skd gramotnost’ v sebe zahfiia
nielen schopnost’ ¢itat’ pisany text, ale vyzaduje sa predovSetkym to, aby Ccitatel' dokézal
S textom pracovat’ na urovni analyzy a interpretacie textu. Napriek skutoc¢nosti, ze poziadavka
Citatel'skej spdsobilosti je beznou poziadavkou kladenou na Studentov nielen vysokych, ale aj
strednych $kol, je ovladanie tejto zrucnosti na nedostato¢nej Urovni a mnohi Studenti
nedokézu efektivne pracovat’ s cudzojazyénymi textami. To, ze Citatel'ski kompetenciu je
nevyhnutné neustale rozvijat’, dokazuje aj prieskum studie PISA (Programme for International
Student Assessment) pod zastitou OECD Education Statistics, ktord meria a porovnava
vysledky Studentov strednych §kol v rdmei zucastnenych krajin v trojroénych cykloch od roku
2000. Vysledky ziakov reprezentujucich naSu krajinu preukédzali, ze uroven Citatel'skej
gramotnosti sa zo 6 moznych trovni pohybuje na rozhrani 2 — 3, ¢o predstavuje zakladnu
uroven gramotnosti. Pri celkovom zhodnoteni vysledkov Slovenskej republiky od roku 2003
az po sucasnost’ sa Slovenska republika vyskytla v zozname krajin, v ktorych turoven
Citatel'skej gramotnosti preukazuje vyrazne negativny trend a pri kazdom trojrocnom cykle
zaznamenava pokles o3 az 6 bodov. Pre tieto dovody je potrebné rozvijat' Ccitatel'sku
gramotnost’ pocas celého vysokoskolského S$tudia uz od prvého rocnika, a to nielen
vytvorenim modulového vzdelavania s didakticky spracovanymi odbornymi textami
aplikovanymi na ten ktory Studijny odbor, ale aj za pomoci tvorby CcitateI'ského portfélia

odbornych ¢lankov v cudzom jazyku.

2 CITATEESKE PORTFOLIO ODBORNYCH CLANKOV V CUDZOM JAZYKU

Na pdde §kol réznych typov sa za posledné obdobie Coraz intenzivnejSie pozornost
upriamuje k diskusii tykajicej sa hl'adania novych metéd a foriem podnecovania €itania s
porozumenim. Aj vzdelavacie centrd, vratane tych, ktoré si oznaCované ako centra
celozivotného vzdeldvania prichadzaju s rozsirenym portféliom pontik reflektujicich zvyseny
dopyt pedagdgov po takych vzdelavacich aktivitdch, ktoré su zamerané na nové techniky
Citania ako aj na podporné nastroje, ktoré napomdhaji k zefektivneniu procesu rozvoja
CitateI'skej gramotnosti na hodinach nielen materinského, ale aj cudzieho jazyka. Na podporu

¢itania s porozumenim bolo medzindrodne vypracovanych viacero efektivnych postupov a
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nastrojov. Tim vyuéujicich odborného cudzieho jazyka Sekcie cudzich jazykov Ustavu
celozivotného vzdelavania Zilinskej univerzity v Ziline pokryvajici odborny jazyk na Fakulte
elektrotechniky a informac¢nych technolégii (FEIT) si za vhodny nastroj podnecujici
CitateI'ski gramotnost’ zvolil Citatel'ské portfolio desiatich odbornych ¢lankov v cudzom
jazyku. Portfélio je mozné definovat’ ako subor zozbieranych prac Studenta za stanovené
obdobie, pricom tato kolekcia prac poskytuje vyucujucemu informacie o sktisenostiach a jeho
vysledkoch. Je to teda dokument na hodnotenie Studentského pokroku, jeho usilia, tvorivych
uspechov, a ktory ma povzbudzovat Studentov k posudzovaniu vlastnych pokrokov v praci
(Slavik, 1999). Inou charakteristikou, ktord definuje portfolio z pohladu terminologie
pedagogiky, je ta, ktoru pontka pedagogicky slovnik (Pracha, Walterova, Mares, 2009, 208)
kde portfolio je vo svojej podstate stibor réznych produktov uéiaceho sa (diktaty, zapisky,
kresby a pod.), ktoré dokumentuji jeho pracu za urcité vopred definované obdobie. Tieto
dokumenty st sucastou komplexného hodnotenia Studenta. Portfélio méze mat’ sice rozne
podoby, avSak jeho zdkladnym atributom je jasné urCenie obsahu a Casovych intervalov
zakladania prac ¢i zapiskov, ktoré st predmetom jeho tvorby. Okrem toho portfolio musi mat’
jasny ciel, musi byt systematické a efektivne, pretoze len v tom pripade je mozné sledovat’
pokroky Studentov v oblasti myslenia a porozumenia. Nazory kolegov — vysokoskolskych
pedagoégov sa v pripade tvorby portfolia casto rozchadzaji. Jedni ich odmietaju, ini vnimaja
ako pozitivny prvok edukacného procesu. Argumentom, ktory podnecuje odmietanie tvorby
citatel'ského portfolia, je presvedcenie, Ze Studenti so slabSou jazykovou Uroviiou nie su
schopni takyto dennik tvorit vobec alebo len s uréitou pomocou. Daliim argumentom je, Ze
ide 0 zbyto¢nu formalitu, ktora zatazuje nielen samotnych Studentov, ale aj samotnych
vyucujucich, ktori s zaroven hodnotitel'mi portfolia, ato predovSetkym z dovodu, Ze
hodnotenie odovzdaného portfélia je casovo narocnym procesom. AvSak vyucujlici Sekcie
cudzich jazykov sa na zaklade vlastnych sktsenosti domnievaju, ze prave Citatel'sky zdznam
je dobrym vychodiskom pre utvdranie Studentského Ccitatel'ského vedomia, Citatel'skej
gramotnosti, zlepSovanie urovne cudzieho jazyka a rozSirovania slovnej zasoby a poznatkov

potrebnych pre prax.

2.1 Analégia tvorby portfolia

Zatial' Co si ziaci v primarnom vzdelavani v pripade mimocitankového citania do

zaznamovych harkov citatel'skych dennikov znadia nazvy precitanych titulov, ich autorov,
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struéntt hlavnl myslienku, mena postav a interpretacni Cast, ktort tvori osnova deja i
hodnotenie precitaného diela, v pripade portfolia odbornych cudzojazycnych textov Studenti
spracovavaju vyucujucim fixne stanované informacie do vopred predpripravenej Sablony
v dvoch jazykovych mutaciach (anglicky a nemecky jazyk) — znazornena na Obrazku 1.
Vzhl'adom ku skuto¢nosti, ze vyucba cudzich jazykov pre Studentov denného S$tudia
Studijnych odborov Fakulty elektrotechniky a informacnych technoldgii je pocas piatich
semestrov volitelnd a povinnou sa stiva az v semestri Siestom, ¢asovy horizont tvorby
portfolia méa dva ramce. Ti Studenti, ktori si cudzi jazyk volia pocas prvych piatich semestrov
ako predmet volite'ny, maju tvorbu portfélia pomerne rozlozenu v rozsahu dva zaznamové
harky za jeden semester. Naopak, ti Studenti, ktori si cudzi jazyk pocas piatich semestrov
nevolia, sa s portfoliom stretavaju az v semestri Siestom, kedy sa cudzi jazyk stava pre nich

povinnym predmetom.

TITLE:

Authaor(s)

Date of publication

Webpage

Purpose of the article

Summary of the context

I found it interesting because

Key terms + their definitions

{min. 10 terms per one article)

Read in the academic year

Obr.1 Sabléna studentského portfélia odbornych textov.
Portfolio potom tvoria v rozsahu 10 zdznamovych harkov za jeden semester, ktory je

vSak z dovodu Statnych skusok skrateny z povodnych 13 na 8 tyzdilov s vysSou hodinovou
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dotaciou. Aby Studenti ziskali hodnotenie, museli splnit’ podmienky absolvovania predmetu,

ktoré boli pre letny semester 2019 stanovené nasledovne:

1.
2.
3.

absolvovat’ minimalne 28 vyucovacich jednotiek z 32,

uspesne vypracovat jednotlivé llohy zadané pocas semestra,

uspesne absolvovat’ dva pisomné testy, ktorych cielom bude preverit’ odborna
slovnll zésobu a jazykové zrucnosti z anglického jazyka, ktoré zodpovedaju
jazykovym poziadavkam definovanym v stupni B1/B2 eurdpskeho
referenéného ramca (ziskat’ min. 61% z kazdé¢ho testu),

prostrednictvom LMS Moodle odovzdat do 25. marca 2019 vyucujicemu
portfolio 10 odbornych textov s odbornou terminologiou v rozsahu cca 300
odbornych terminov podPla Studijného zamerania a vzoru v LMS Moodle
(Ak kvalita portfolia nebude dostatocnd, Student dostane 2 tyzdne na
zapracovanie pripomienok a opatovne portfolio odovzda prostrednictvom LMS
Moodle skusajicemu. PrediZenie terminu a hodnotenie trovne portfolia bude
skusajicim zaddvané do LMS Moodle.),

uspesne absolvovat’ ustnu skuSku + diskusiu k portféliu 10 odbornych textov
podl’a Studijného zamerania. Hodnotenie znamkou sa uskuto¢niuje v sulade so
Studijnym poriadkom FEIT podl'a § 10 a klasifika¢nej stupnice, ktoru tvori Sest’
klasifikacnych stupniov. Véha jednotlivych povinnych casti je zobrazena

Obrazkom 2.

[ Ustna skiska
Testy l Portfaolio | Ladania
50% | 30% | 20%

Obr. 2 Vaha jednotlivych povinnych ¢asti hodnotenia zndmkou.

Z uvedeného vyplyva, Ze Studenti tak musia pracovat’ skutoéne intenzivne nielen na
9

tvorbe samotného portfolia, ale rovnako sa pripravit’ na diskusiu k nemu, aby podmienky pre

ziskanie hodnotenia predmetu splnili. A hoci je implementéacia portfolia do edukacného

procesu vnimana nami — vyucujicimi pozitivne, zaujimalo nas, ako portfolio vnimaji samotni

Studenti.
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3 PERCEPCIA TVORBY CIiTATELCSKEHO PORTFOLIA ODBORNYCH
CLANKOV V CUDZOM JAZYKU STUDENTMI

Vzhl'adom k metodickej pribuznosti dotaznikovej metody a bezprostredného ustneho
interview sme si za prieskumny nastroj zvolili elektronicky dotaznik, prostrednictvom ktorého
sme ziskali relevantné informécie, ktoré¢ by po Statistickom spracovani podporili myslienku
tvorby portfolia v rdmci predmetu cudzieho jazyka ako optimalnej a vhodnej aktivity, ktora je
sucastou edukacnych procesov na nasom pracovisku. Dotaznik dovedna vyplnilo 156
Studentov treticho ro¢nika bakalarskeho $tudia Studijnych programov FEIT. Ako z grafického
znazornenia vyplyva, Studenti treticho ro¢nika bakalarskeho stidia tvorbu portfolia nevnimaj
uplne jednoznacne. Ako vhodnu aktivitu ju vnima 44 % respondentov. Naopak za nevhodnu
ju povazuje 20% Studentov. Jednoznacné stanovisko nevedelo k vhodnosti portfolia ako
Studentskej aktivity zaujat’ celkovo 36 % Studentov.

PORTFOLIO VNIMAM AKO VHODNU STUDENTSKU
AKTIVITU

uplne stihlasim; nesthlasim; 10
35

Graf 1 Percepcia portfélia ako vhodnej Studentskej aktivity.

Samotnd priprava Studentov na splnenie podmienok absolvovania predmetu cudzi
jazyk je naro¢na. Pre kreovanie portfolia nestadi len ¢&itat’ a prekladat’ texty. Student sa musi
naucit’ pouzivat’ také Citatel'ské stratégie (skimming, scanning, search reading, extenzivne ¢i
intenzivne citanie, RAP, SQ3R, PROR, PLAN a1.), vdaka ktorym bude schopny v texte
identifikovat’ podstatné informacie, rozsirovat’ slovnl zasobu a nasledne byt schopny ziskané
poznatky vyuzit’ nielen v odbornej diskusii s vyucujicim, ktora je sucast’ou ustnej skusky, ale
aj v buducej praxi. Aby samotna tvorba portfolia bola pre Studentov motivujica, rozhodli sme
sa blizSie neSpecifikovat’ zdroje, z ktorych by Studenti museli povinne texty Cerpat. Vyber
textov sme ponechali v ich kompetencii. Jedinou stanovenou podmienkou, ktora bola zaroven

faktorom ovplyvitujucim vyber vhodnych textov, bola ich odbornost’ a ich prepojenost’ na
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Studijny odbor toho, ktorého Studenta. AvSak identifikacia vhodného odborného clanku zo
strany Studenta je nami — vyucujucimi vnimana ako problematicka, nakol’ko Studenti ¢astokrat
nevedia rozlisit’ medzi tym, €o je, a ¢o uz nie je odbornym textom. V ramci dotaznika to tto
skutocnost’ potvrdilo az 82% respondentov. Samotnu percepciu narocnosti tvorby portfolia

vyjadruje Skala zobrazena Grafom 2, kde 1 znamend nendro¢né a 10 maximalne naro¢né.

NAROCNOST TVORBY PORTFOLIA

40 35
35 31

25 20 19

Graf 2 Percepcia naro¢nosti tvorby portfolia.

Vdaka analyze ziskanych dat sme pochopili, ze u Studentov sa vyskytuje absencia
jednoznacnej orientacie v textovych zdrojoch, a je preto nevyhnutné pozornost’ upriamit’ aj na
akési prvotné obozndmenie Studentov so zdkladnymi charakteristickymi &rtami rdéznych
Stylov odbornych textov. Inym, avSak nemenej zaujimavym poznatkom v tejto suvislosti je,
ze Studenti biomedicinskeho inzinierstva v porovnani so zvy$nymi Studijnymi odbormi FEIT
takato nejednoznac¢na orientacia v textovych zdrojoch plne absentovala. Domnievame sa, Ze
je to zapri¢inené tym, Ze Studenti takéhoto odboru nadobudaju technicky a teoreticky zaklad
lekarskych disciplin v oblasti funkcie biologickych objektov, biochemickych, fyziologickych
a pato-fyziologickych procesov, vedomosti o lekarskej technike, modernych prostriedkoch
biomediciny, principoch ich ¢innosti, podmienkach prevadzky a ich bezpecného pouzitia pre
diagnostické a lieCebné ucely linearne od nizsich stupniov edukacného procesu, ale i mimo
samotného prostredia §koly. Studenti tohto odboru prichadzaju na univerzitu s rozsiahlym
teoretickym znalostnym portfoliom z fyzikdlno-matematickych, prirodnych, spolocensko-
vednych a ostatnych suvisiacich vednych odborov, ktorého rozSirovanie imimo pody
univerzity zvysuje ich vlastny potencial.

Aj napriek negativnym prvkom akou bola prvotnd problematicka identifikacia
vhodného zdroja odbornych textov a narocnost’ tvorby zdznamovych harkov portfdlia, tato
aktivita pomohla 80 % Studentov zefektivnit’ pracu s odbornymi cudzojazy¢nymi textami, o

ako vyucujuci vnimame v pripade bakalarskeho ro¢nika ako vyrazne pozitivny prvok, ktory
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V pomerne znac¢nej miere napomdha Studentom najmé pri spracovavani teoretickej Casti
bakalarskych prac. Aj napriek tomu je portfolio Studentmi treticho roc¢nika bakalarskych
Studijnych programov celkovo vnimané ako naro¢ny koncept predovsetkym z dovodu
spracovania odbornych terminov, ktory je stanoveny na 300 a limitovanej ¢asovej dotacie na
jeho vypracovanie a odovzdanie. Z tohto dovodu je taktiez nevyhnutné dosledne analyzovat
pracu Studentov a pripadné pokusy o ,rychlej$i“ sposob jeho spracovania identifikovat
a eliminovat, ¢o je naopak naro¢nym konceptom pre samotného vyucujuceho. Aj napriek

uvedenym negativnym elementom vnimame zavedenie portfolia pozitivne.

ZAVER

V sucasnosti sa pozornost’ upriamuje na problematiku ¢itatel'skej gramotnosti, ktora je
stCastou zivota nielen Studentov vysokych $kol, ale kazdého ¢loveka v znalostnej
spolo¢nosti, priCom patri medzi najpodstatnejSie zlozky funkénej gramotnosti, pretoze vytvara
priestor pre ziskanie poznatkov z d’alSich oblasti 'udskej ¢innosti, ktoré poskytuju jedincovi
moznost’ byt samostatnou a nezavislou osobnost'ou so Sirokym osobnostnym potencidlom.
Z tohto dovodu povazujeme za ziaduce neustdle podnecovat’ jej rozvoj, ato aj pocas
vysokoskolského Studia. V kontexte technicky zameranej univerzity sme za nastroj rozvijania
Citatel'skej gramotnosti a odbornej slovnej zasoby zvolili Citatel'ské portfélio odbornych
textov. Hoci je portfolio Studentmi tretiecho ro¢nika bakalarskych Studijnych programov FEIT
celkovo vnimané ako néaro¢ny koncept predovsSetkym z ddvodu spracovania odbornych
terminov a limitovanej ¢asovej dotacie na jeho vypracovanie a odovzdanie, povazujeme ju za
aktivitu, ktora pomohla Studentom zefektivnit’ pracu s odbornymi cudzojazy¢nymi textami, ¢o
ako vyucujuci vnimame v pripade bakalarskeho ro¢nika ako vyrazne pozitivny prvok, ktory
V pomerne znac¢nej miere napomaha Studentom najmé pri spracovavani teoretickej Casti
bakalarskych prac. Nasim usilim by preto malo byt prostrednictvom zaujimavych textov a
motivujucich Citatel'skych aktivit, akou je aj tvorba portfélia odbornych cudzojazycénych
textov, viest’ Studentov k pouzivaniu efektivnych cCitatel'skych stratégii, ktoré vedu k nielen
k pozitivnym S$tudijnym vysledkom, ale aj k pozitivnemu vztahu smerom k celozivotnému

vzdelavaniu a kontinudlnemu rozvoju vlastného potencialu.
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CITANIE AKO NEVYHNUTNA SUCAST TRANSLATOLOGICKEJ
PRIPRAVY (S DORAZOM NA TLMOCENIE)

READING AS A NECESSARY PART OF TRANSLATOLOGICAL
PREPARATION (WITH A FOCUS ON INTERPRETING)

Jana Laukova

Abstrakt

Zamerom autorky prispevku je poukdzat’ na dblezitost’ vyznamu ddkladného ¢itania cudzojazycnych
komunikatov v translatologickej priprave (preklad a tlmogenie). Studentky a Studenti vo svojej
priprave na preklad a tlmocenie Casto podceniuju komunikacnll zru¢nost’ €itanie, Coho vysledkom su
napr. ¢asté negativne posuny a konotacie v stvislosti s obsahom komunikéatu.

Klucové slova: ¢itanie s porozumenim, translatologicka priprava, konzekutivne a simultanne
tlmocenie, kognitivne procesy

Abstract

The author's intention is to show the importance of a thorough reading of foreign language texts in
translatological preparation (translation and interpretation). Students in their preparation for translation
and interpreting often underestimate the communication skills of reading and the results are frequent
negative shifts and connotations in relation to the content of the text.

Keywords: reading comprehension, translatological preparation, consecutive and simultaneous
interpreting, cognitive processes

UVOD

Citanie je ,,osvojovanie si sveta okolo nas i V nas samotnych. Je to zmociiovanie sa
neznameho 1nepoznaného... je realizaciou vnutornej slobody c¢loveka™ — to je myslienka
slovenského bésnika, prozaika, dramatika, scendristu, textara a autora literatiry pre deti
a mladeZ Daniela Heviera, ktory si mysli, Ze sa l'udia usiluji dokonca preniknut’ aZ za text, za
to, €o je necitateI'né alebo nechce byt’ prezradené.

Vsetko sa teda zda byt vel'mi jednoduché. Ved o by na ¢itani ako takom malo byt
zlozité? Blizsi vyskumny ponor do tejto problematiky nazna¢uje viak pravy opak. Citanie (aj
pisanie) je predmetom zaujmu odbornikov uz niekolko desatroci a je Sirokym vyskumnym
transdisciplindrnym problémom (problematika gramotnosti sa nemdze chapat’ len ako
elementarne osvojovanie si procesov ¢itania a pisania).

Citanie je jedna zo zakladnych klidovych kompetencii. Mozno ho vo vieobecnosti

definovat’ ako zrakové vnimanie textu alebo reprodukovanie nahlas pisaného alebo tlaceného
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textu. Ide o jazykovu zrucnost’, subor vSetkych mentalnych predpokladov, ktoré ¢loveka ¢inia
schopnym Ccitat' a nasledne v tejto suvislosti uskutociiovat’” komunikacné akty. Zbehlost' v
Citani spolu s pisanim tvoria zakladny predpoklad gramotnosti ¢loveka, preto obe zlozky
patria k najstarSim u¢ebnym predmetom.

V nasledujtiicich uvahach sa autorka poktsa podat’ trochu iny nahlad na c¢itanie
s porozumenim v kontexte konzekutivneho a simultanneho tlmocenia. Pozornost je
upriamend na dolezitost’ Citania s porozumenim ako fundamentalneho predpokladu

pochopenia obsahu komunikatu (pisané¢ho textu) v pripravnej faze timocenia.

1 KOMUNIKACNA ZRUCNOST CITANIE

Citanie je definované ako receptivny jazykovy proces a ako komplex schopnosti a
vedomosti, ktoré umoznuji pracu s pisanym textom. Podla Brumfita (1982, 3) je Citanie
,komplex aktivit obsahujuci kombinaciu vnemovych, jazykovych a poznavacich schopnosti.*

Z hladiska metodicko-didaktického povazujeme Citanie s porozumenim za
komunikaénii zruénost, hovorime o tzv. Gitatel'skej kompetencii. Citatel'skd kompetencia
zahfna technickl zru¢nost’ Citania a Citania s porozumenim a mala by sa tcelovo celozivotne
rozvijat, predovSetkym vSak nepochybne v ramci Skolského vzdelavania. Ako zakladna
jazykova zruénost' je dolezitym cielom i prostriedkom vo vyuCovani cudzieho jazyka
(porovnaj Terpitkova, 2013).

Podla Prichu (1997, 40) clovek nielen ¢ita, ale aj spracuva informacie obsiahnuté v
texte. V procese Citania identifikuje znaky a snazi sa porozumiet’ textu, t.j. reprodukuje jeho
obsah. V skolskej praxi to nazyvame ¢itanie s porozumenim.

Citanie s porozumenim, alebo uvedomené &itanie je zloZity proces, ktory je spojeny s
vedomym zameranim sa na text. Zahfiia v sebe vnimanie grafickych obrazov slov, na zaklade
zmyslu spojenie tychto obrazov s adekvatnymi predstavami, zapamétanie si obsahu slov,
domyslanie sémantickych skuto€nosti, vystihnutie tematickej Struktury, porozumenie hlavnej
myslienky a vytvorenie hodnotiacich zaverov o texte (porovnaj Terpitkova, 2013).

Text nestaci len precitat, ale ovela dolezitejSia je jeho apercepcia, t.j. schopnost
Studentov pochopit’ ho, porozumiet obsahu, komplexne porozumiet textu. Tu uz sa
pohybujeme na rovine kognicie (poznavania/poznavacej schopnosti). Kognicia je
neoddelite'ne prepojenda s prirodzenym jazykom a jazyk je suCastou kognicie. Ak kognicia

predstavuje komplex Struktir a procesov 'udského poznavania, jazykova kapacita cloveka je
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Specifickou cCastou kognicie, pretoze predstavuje Specificky l'udskii mentalnu schopnost,
ktord ma zdsadny vyznam pre vSeobecné kognitivne schopnosti (Schwarzova, 2009). Tym,
ako T'udia prijimajt, spractivaji a vyuzivaji informacie, sa zaobera kognitivna psychologia.
Pri spracovani informacii z textu si nevyhnutné ako jazykové, tak aj kognitivne procesy.

K jazykovym procesom, ktoré¢ prebiehaju na jednotlivych trovniach porozumenia
textu, patria procesy identifikovat’, dedukovat’, interpretovat’ a integrovat’, kriticky analyzovat’
a hodnotit’ informacie z textu. Porozumenie je v propozi¢nych modeloch charakterizované
ako ,,proces, v ktorom recipient prirad’uje slovam vo vete pojmy a tie dava do vztahu k
predikatu podla ich funkcie. Tak dochadza k rozpoznaniu propozicie, ktora je zékladom vety*
(porovnaj Engelkamp, 1974; Kintsch, 1974 podla Schwarzova, 2009, 129). V procese
porozumenia si recipient vytvara vztahy medzi entitami a udalostami spominanymi vo vete,
pricom vyuziva vedomosti ulozené v dlhodobej pamiti. V pripade, ak niektoré informécie nie
su vo vete vyjadrené explicitne, recipient ich musi vyvodit’ usudkom, inferenciou. Inferencie
umoziuju vytvarat’ sivislosti na zdklade v§eobecnych vedomosti.

Ku kognitivnym procesom patria atributy ako porozumiet a zapamaitat si (ide
0 pamitové reprodukovanie znalosti — spoznavanie resp. znovupoznavanie znalosti,
vyhl'adavanie auchovadvanie informacii), analyzovat a aplikovat’ (vyuzivanie resp.
implementovanie  informacii,  rozliSovanie, rozoznavanie,  vyberanie/selektovanie,
sustred’ovanie, Struktirovanie, prisudzovanie resp. atribuovanie).

Stucastou porozumenia textu je aj schopnost’ vediet' text spravne interpretovat. V
suvislosti s interpretaciou rozliSujeme podl'a Dolnika a Bajzikovej (1998) tzv. prirodzent a
reflexivnu interpretaciu. Porozumenie textu mad dve zdkladné zlozky, a to spoznavaciu a
kognitivnu. So spozndvacou strankou porozumenia textu suvisi prirodzena interpretacia, ktora
je zalozend na identifikovani informacii obsiahnutych v texte. Na druhej strane, pre
kognitivnu stranku porozumenia textu je typicka reflexivna interpretdcia. Podl'a Dolnika
a Bajzikovej (1998) sa vyraz interpretacia pouZiva ako jazykovedny termin s atributmi ako
napr. sémantickd interpretacia, syntakticka interpretacia, fonologicka interpretacia a podobne.
Ide o atributy, ktorymi sa zachytdvaji redlne procesy pri recepcii jazykovych Struktar.

,,Prirodzend interpretacia sa nema chéapat’ ako aktivita, zdmernad cinnost, lez ako
neuvedomovany, nezamerny, automatizovany proces. Reflexivna je uz zamernou,
uvedomovanou jazykovou cinnostou, ktorou sa produkuje novy text, text nad povodnym

textom. Celkove sa da povedat, Zze kym prirodzend interpreticia je stcastou jazykového
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spravania, reflexivna interpretacia je prejavom jazykovej ¢innosti* (Dolnik, Bajzikova, 1998,
101).

Kintsch a Van Dijk (1983) povazuji spracovanie textu za proces prebiehajuci na
viacerych urovniach. Je to proces, ktory je silne ovplyviiovany vSeobecnymi vedomostami,
motivmi a zdmermi recipienta. Ich model spracovania textu berie do uvahy proceduralne, ale
aj funkéné aspekty porozumenia textu. Zakladnym predpokladom je, ze porozumenie textu je
riadené stratégiami a tedria stratégii je zalozena na tychto predpokladoch:

e recipient konsStruuje mentalnu reprezentaciu obsahov, o ktorych sa pise/hovori,

e recipient vzdy interpretuje obsahy ako obsahy urcitého typu — interpreticia sa
orientuje podl'a existujicej znalosti Standardnych situécii,

e recipient pri interpretacii textu ne¢aka az na koniec textu, ale zacina interpretovat’ uz
pri prvom slove,

- mentalna reprezentdcia sa tak v priebehu spracovania textu postupne modifikuje,

- ucelom tohto predpokladu je vysvetlit’, ze spracovanie textu prebieha v redlnom case,

- vytvaranie mentalnej reprezentacie textu je rozhodujucim spdsobom ovplyviiované
postojmi a ndzormi konkrétneho recipienta,

e recipient pouziva vsetky informdcie na to, aby dosiahol ciel’, ktorym je porozumenie
textu,

e recipient pristupuje k funkcii textu vo svojom socidlnom kontexte a pokuSa sa
rekonstruovat’ perspektivu hovoriaceho,

- pritom recipient pouziva vSetky vedomosti o socidlnych stvislostiach interakcie, jej

motivoch a cieloch (Schwarzova, 2009, 140).

Pri recipovani textu su prave v suvislosti s tlmo€enim vel'mi ddlezité procesy sthrne
oznacované ako zapamétavanie (pamétanie si). V stvislosti so zapamitavanim rozliSujeme
dva typy pamiti, a to epizodickii a sémantickd pamit (porovnaj Cap, Mares, 2007).
,Epizodicka pamit sa ststred’'uje na epizoddy, udalosti a uklada ich podla priestorovo-
Casovych hladisk. Sémantickd pamét’ sa tyka verbalnych symbolov, pojmov, vztahov medzi
pojmami, vyznamov slov a uklada ich v podobe hierarchicky usporiadanej siete* (Cap, Mares,
2007, 481).

Na ucenie sa z textu je pre Citatela vyhodnejSia sémantickd pamédt a zapamitdvanie

prebicha tym lepsie, ¢im ma text prehladnejsiu Struktaru. Studenti by si v ramci svojej

126



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

sustavne sa rozvijajucej Citatel'skej zrucnosti mali prezriet’ text a do urcitej] miery vediet’

b119

»predpovedat™, o Com text bude.

Pri tychto tivahach samozrejme vychadzame z predpokladu, ze Studenti v bakaldrskom
stupni Stadia, aj v pripade, Ze eSte nemaji na pozadovanej Urovni rozvinuti cudzojazycnu
kompetenciu v nemeckom jazyku ako stcéast tzv. translatorskej kompetencie, dokazu uz
v nemeckom jazyku komunikovat' a st schopni pretlmocit komunikaty sadekvatnym (v

tomto pripade niz§im) stupfiom naroc¢nosti.

2 CITANIE AKO SUCAST PREDPRIPRAVNEJ FAZY NA TLMOCENIE

Ako uz bolo naznacené v predoSlych uvahach, c¢itanie s porozumenim nemozno
podceniovat’ ani v translatologickej vyucbe, v predpripravnej faze prekladu a tlmocenia, ako
vychodisko pre preklad a pretlmocenie konkrétneho komunikatu (textu).

V predlozenom prispevku sa pozornost’ upriamuje na tlmocenie, t.j. na konzekutivne
tlmocenie (Citanie s porozumenim ako sucast’ analyzy textu za ucelom vyhotovenia tzv.
timoc¢nickeho notatu) a simultanne tlmocenie (Citanie s porozumenim a doplnenim
vynechanych informacii v texte) V jazykovom pare nem¢ina — slovenc¢ina (v tomto pripade ide
konkrétne o odbor prekladatel'stvo a timocnictvo (PaT) v bakalarskom stupni $tadia na FF
UMB).

Studenti musia vediet pracovat’ s konkrétnym cudzojazyénym textom uréenym na
nasledné pretlmocenie, t.j. nielen ho precitat, ale predovSetkym porozumiet hlavnym
informaciam, alebo obsahu textu v cudzom jazyku, o je dolezitym predpokladom zvladnutia
pretlmocenia na pozadovanej urovni. Vychadzame z predpokladu, ze Studenti zacinaji na
tlmoc¢nickych seminaroch tlmo¢it’ z nemc¢iny do slovenciny, ked’ze v rodnom jazyku by mali
reagovat’ pohotovejsie.

Studentom je potrebné vysvetlit, Ze nejde o jednoduché a rychle transkddovanie textu,
lebo inak hrozi nebezpecenstvo doslovnych prekladovych rieseni a syntaktickych kalkov.
Studenti by mali byt vedeni k tomu, aby sa nauéili pripravit si text vopred (porovnaj
Moysova, 2014). V predpripravnej faze by sa mali Studenti zamerat na zékladnti analyzu
komunikatu — v naSom pripade pisaného textu v cudzom jazyku, pracu s kratkodobou
pamitou, hierarchizdciu recipovanych (prevzatych) informdécii, ako aj na logicku

a $trukturalnu analyzu textu (porovnaj Djovéos, Sveda, 2018).
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V tejto tivodnej faze pripravy na konzekutivne tlmocenie musia Studenti na seminari
konkrétny komunikét precitat’ selektivne, ale dosledne, t.j. s dorazom len na kl'ucové slova
a konkrétne relevantné informadcie, v ur€enom cCase (v zavislosti od rozsahu konkrétneho textu
napr. od 2 — 5 minat) — Vramci tzv. tiché¢ho ¢itania (s porozumenim) a stiéasne v ramci
informa¢ného (recepéného) Citania, cielom je ziskanie relevantnych informacii o obsahu
textu. V dalsej faze je vhodné pokracovat s konzekutivnym parafrdzovanim, kedy jeden
Student prednesie strucne zhusteny obsah textu vo vychodiskovom jazyku (v nemcine)
adruhy ho vcielovom jazyku (v slovencine) zopakuje. Toto cviCenie povazujeme za
nevyhnutnt prerekvizitu ,,redlneho* konzekutivneho tlmocenia, lebo rozvija viaceré zru¢nosti:
pamit, segmentaciu textu, ale i skusenostny komplex (porovnaj Djovéos, Sveda, 2018).
Zaroven si Studenti takymto spdsobom dopiiaju vedomosti z aktualneho politického
a kultirno-spolocenského diania. Relevantnu tlohu teda zohravaju atributy ako sustredené
¢itanie s porozumenim zamerané na kIi¢ové slova a suvislosti v danom cudzojazy¢nom texte.
Studenti sa musia sustredit na tzv. kIucové slova/syntagmy/savislosti (v texte &. 1 su
podciarknuté), ktoré povazuju za nosné v celkovej vypovedi daného textu.

Skratena ukéazka textu €. 1:

Statistiken zum Thema Flugpassagiere

Veroffentlicht von Statista Research Department, 02.04.2019

Der weltweit durch Passagiere im Luftverkehr erzielte Umsatz lag im Jahr 2017 bei
534 Milliarden US-Dollar. Laut einer Prognose soll der Umsatz im Jahr 2019 auf 606
Milliarden US-Dollar steigen. Die weltweit gréBten Flughédfen nach Anzahl der abgefertigten

Passagiere waren 2018 die Flughifen Atlanta (USA), Peking (China) und Dubai (VAE).

Auf deutschen Flughifen wurden im Jahr 2018 etwa 222.5 Millionen Flugpassagiere

gezdhlt. Die meisten Passagiere wurden am Flughafen Frankfurt/Main abgefertigt — 69,4

Millionen wurden im Gesamtjahr 2018 gezahlt. Auf dem zweiten Rang lag der Flughafen

Miinchen mit 46,2 Millionen Passagieren.
Der Anteil des Luftverkehrs am gesamten deutschen Personenverkehr fillt jedoch

gering aus — er lag 2017 bei lediglich 5,5 Prozent. Auch im Jahr 2021 wird der Anteil des

Luftverkehrs am Personenverkehr laut einer Prognose nicht wesentlich hdher ausfallen. Die

Airline mit den weltweit meisten Passagieren war im Jahr 2016 die US-amerikanische
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Fluggesellschaft American Airlines. Sie beforderte fast 199 Millionen Fluggiste. Die groBte

deutsche Fluggesellschaft war die Lufthansa mit etwa 62 Millionen Passagieren®.

Ukazka z textu urceného na konzekutivne tlmocenie je dokazom toho, ze Studenti sa
musia Vv ramci tichého recep¢ného ¢itania sustredit’ na konkrétne udaje a suvislosti, text je
informacne hutny a obsahuje relativne vysoky pocet konkrétnych Cciselnych udajov
avlastnych nazvov. Studenti si moézu do textu vpisovat preklad niektorych lexikalnych
jednotiek, ktory je zlozitejsi, alebo napr. preklad miest, kde hrozi tzv. ,,fascinacia* origindlom
alebo verziu skratiek v cielovom jazyku (napr. ONU — OSN a pod.). Samozrejme si moézu
dalej v texte podciarknut’ alebo inak zvyraznit’ orientacné body v texte, ktoré posluzia jednak
na hibkové pochopenie myslienok, jednak na orienticiu v texte v pripade, Ze reénik sa od
linedrneho Citania textu odkloni (to plati najmad V pripade simultdnneho tlmocenia, ked
Studenti majui text v kabine) a bud’ parafrazuje, robi digresie, alebo vynechiva niektoré
odseky ¢i vety (porovnaj Moysova, 2014). Efektivny spdsob je aj to, Ze si Studenti poznacia
ku kazdému odseku dve ¢i tri klI'icové slova. Do uvahy musia pri Citani textu zobrat' teda
nielen lexikélnu strdnku textu, ale doraz sa kladie aj na syntax a slovosled, najméa v pripade,
ked’ je v ramci vety odlisny slovosled v cielovom jazyku.

Ked’ studenti zvladnu tuto fazu, je vhodné prejst’ k pred¢itavaniu textu ucitelom alebo
Studentom a sucasne k tlmoc¢nickej notécii. Jednou z moznosti je vyhotovit’ ttmoc¢nicky zéapis
na zaklade kl"iGovych slov ako kombinaciu slov, skratiek a tzv. symbolov, s ktorymi sa uz
oboznamili v priebehu vyucby pocas semestra.

V nasledujtcej faze zohrava cCitanie takisto vel'mi doleZita ulohu, nakol’ko dochadza
k prekodovaniu, istym sposobom teda tiez k,Citaniu“ svojho notaéného zapisu,
a pretlmoceniu do cielového jazyka. A prave v tejto faze sa u mnohych Studentov vyskytuju
problémy, pretoze Casto nevedia po sebe precitat’ resp. ,,deSifrovat™ jednotlivé slova, skratky,
symboly, znaky, pretoZe notany zapis eSte nemaji rozpracovany na pozadovanej urovni,
mnohé symboly a znaky eSte nie s zauZivané a pod. Rovnako je vhodné, aby si Studenti
porovnavali svoje zapisy (pokusili sa ich ,,precitat™) a Styly notdcie, mézu sa navzajom
inSpirovat’ a dat’ si spdtntl vdzbu. Tak sa naucia nieCo nové a zistia, Ze kazdy z nich spracuva
informacie inak, pri Citani sa ucia vizualizovat si vyznam v Kontexte (porovnaj Djovcos,

Sveda, 2018).

! Zdroj: https://de.statista.com/themen/1060/flugpassagiere/ (19.06. 2019)
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Simultanne tlmocenie ako komplexna kognitivne naro¢na Cinnost’ zahffia sucasnt
realizaciu viacerych uloh (zautomatizovanych a kontrolovanych), ktort mozno docielit
systematickym a intenzivnym tréningom (porovnaj Djov¢os, Sveda, 2018). Pri simultinnom
tlmoceni je v centre pozornosti Citanie s porozumenim a zaroven precvi¢ovanie stratégie tzv.
inferencie a anticipacie (t.j. zmysluplného predvidania/doplnenia vynechanych informacii
VvV texte, napr. vynechanych vlastnych mien, geografickych nazvov, ndzvov institucii
a organizacii, slovies na konci vedl'ajsich viet a pod.).

Studenti si pripravia konkrétny text v nemeckom jazyku. V texte si wcelovo
vynechané niektoré vyrazy (napr. slovesd, podstatné mend, oddelitel'né predpony, predlozky
a pod., ktoré musia pri ¢itani doplnit’.

Skratena ukéazka textu €. 2:

Prasident Kiska: Sehr geehrte Frau Bundeskanzlerin, es ist mir wirklich eine sehr
grofle ............ , Sie heute hier in der Slowakei ........................ zu heiflen, gerade in
diesem Jahr, in dem wir den 30.Jahrestag des Berliner Mauerfalls und der Samtenen
.................. feiern. Das waren die Ereignisse, die uns den Weg in die Europdische Union
geebnet haben.

Es ist mir eine besondere Ehre, dass ich Ihnen heute, Frau Bundeskanzlerin, die
hochste staatliche Auszeichnung der Slowakischen Republik ...................... durfte, den
Orden des Weilen Doppelkreuzes erster Klasse. Es ist die Wiirdigung Threr Arbeit nicht nur
im Rahmen der bilateralen ......................... zwischen unseren beiden Léndern, sondern
auch lhrer Arbeit als eines ,leaders in Europa. Wir wissen, dass wir besonders die
europdischen Werte wie Demokratie, Solidaritdt ....................... und iiber sie auch offen

........................ miussen.

bilateralen Gesprach ................c..oo haben, in dem wir die aktuellen Themen in der
Welt, in Europa und auch in der Ukraine .................... durften. - Vielen ...............!

UkaZka z tohto textu je prikladom cvicenia na anticipaciu — Studenti musia ststredene
Citat’ text a sucasne doplhat’ chybajiice vyrazy. Takisto plati to, ¢o uz bolo spomenuté, Ze
Studenti si mézu v ramci pripravy na simultdnne pretlmocenie do textu vpisovat’ preklad

niektorych lexikalnych jednotiek, podc¢iarkovat’ a zvyraziovat’ orientaéné body a pod. Po tejto

2 Zdroj: https://www.bundesregierung.de/breg-de/aktuelles/pressestatements-von-bundeskanzlerin-merkel-und-
dem-slowakischen-praesidenten-kiska-bei-der-verleihung-des-verdienstordens-der-slowakischen-republik-orden-
des-weissen-doppelkreuzes--1578384 (20.06. 2019)
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faze si Studenti skontroluji spolu s vyucujiucim spravnost’ doplnenych vyrazov a ststredia sa
na simultdnne kabinové pretlmocenie textu. Prave pri tomto druhu tlmocenia sa v ovela
vacse] miere kladie doraz na syntax a slovosled, ktory je v ramci Struktiry nemeckej vety
odlisny, najmé Co sa tyka postavenia plnovyznamového slovesa na konci nemeckej vedlajsej
vety.

Jednym z d’alSich moznych cvi€eni, pri ktorom zohrdva ¢itanie s porozumenim takisto
relevantni ulohu, je aj tzv. §tiepenie pozornosti. Studenti ¢itaju text napr. v nemeckom jazyku
a vyucujuci Cita iny text v slovenskom jazyku (pripadne naopak). Po precitani textu Studenti
zrekapituluji, o Com Ccital vyucujici a0 ¢om Ccitali oni, prip. su eSte aj in¢ modifikacie
takychto cviceni. Ako uvadza aj Melichercikova (2017), psycholdégovia uskuto¢nili mnozstvo
experimentov zameranych na otdzky rozdelenej pozornosti pricom treba podotknut’, ze ide
0 vel'mi naro¢né kognitivne cvicenia.

Zakladnou aktivitou pre rozvoj analytickych zru¢nosti pri takychto analytickych
cviCeniach je schopnost’ selekcie prioritnych informécii v texte. Nevyhnutnym predpokladom
vsak je dokladné precitanie si textu a jeho porozumenie. Z ¢itaného textu musia Studenti byt
schopni zachytit’ podstatné informécie a oddelit’ ich od sekundarnych informacii. Zakladnym
kI'ai¢om k vyberu takychto relevantnych informacii je pochopenie ich hierarchie, ide teda
0 schopnost’ kategorizovat informacie podla ich vyznamu pre logicko-argumentac¢nu

Struktiru textu (porovnaj Sveda, 2015).

ZAVER

V dnesnom informacne presytenom svete je nevyhnutné, aby vzdelany clovek
disponoval kompetenciami, ktoré ho budu viest krozumnej selekcii informdcii, ich
spravnemu porozumeniu, spracovaniu a vyhodnocovaniu. Oblast’ ¢itania a porozumenia textu
si nielen v suvislosti s translatolégiou nepochybne vyzaduje transdisciplinarny pohl'ad na vec.
Lingvistika nazerd na text najma cez jazykové prostriedky (pravidla a sémantiku textu) a riesi
otazky zrozumitelnosti textu, zatial ¢o pedagogika a psychologia sa venuju samotnému
procesu porozumenia, metakognitivnym procesom, metoédam ¢i Cinnostiam, ktoré sa
S porozumenim textu spajaju.

V predlozenom prispevku je v centre pozornosti Ccitanie s porozumenim ako
nevyhnutnd sucast’ translatologickej pripravy (s fokusom na konzekutivne a simultdnne

tlmocenie). V Gvode je zamerand pozornost’ autorky na relevantnost’ ¢itania ako osvojovania
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si sveta okolo néas iV nas samotnych. V d’alSich tvahach je komunikacnd zrucnost’ Citanie
S porozumenim priblizend ako zlozity proces spajajici v sebe komplex Struktir a procesov
I'udského poznévania.

Pri Citani a naslednom spracovani relevantnych informacii z textu st nevyhnutné ako
jazykové, tak aj kognitivne procesy. Tieto procesy prebichaju na jednotlivych urovniach
porozumenia textu asStudenti by mali byt schopni v pripravnej faze na pretlmocenie
identifikovat, dedukovat, interpretovat’ a integrovat, kriticky analyzovat' a hodnotit’
informacie z textu. V rdmci kognitivnych procesov by mali textu porozumiet’, zapamaétat’ si,
analyzovat’ a aplikovat’ informécie ziskané ztextu v praxi, aby ho dokéazali adekvatne

a kvalitne pretlmocit.

Prispevok vznikol v ramci riesenia projektu KEGA 026UMB-4/2019: Exaktnd ucebnica

tlmocenia.
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USKALIA POROZUMENIA BASNE V LITERARNEJ A DIDAKTICKEJ
KOMUNIKACII

DIFFICULTIES WITH UNDERSTANDING POETRY
IN THE LITERARY AND DIDACTIC DISCOURSE

Julius Lomencdik

Abstrakt

Cielom prispevku je vramci slovesného umeleckého diela pozornost’ sustredit’ na basnicky text
slovenskej poézie po obdobi schematizmu od Sest'desiatych rokov 20. storocia. Basen ako esteticky
komunikat v procese jazykovej komunikacie sa stava problematickym predovsetkym v literarnej
komunikécii a didaktickej komunikéacii v stredoSkolskej literarnej edukacii. Pozornost najprv
ststred’'ujeme na vnimanie basne ucitefom v projekte pripravy na vyuc€ovaciu hodinu na urovni
literarnej komunikacie. Porozumenie lyrickej basne povazujeme za zlozity poznavaci proces, pri
ktorom ani u ucitel'a nejde len o zistovanie pri¢innych vztahov, ale aj v jeho pristupe to znamena
subjektivny zazitok. Za osobitny problém v recepcii poézie vnimame ,kolektivnu“ interpreticiu
v Skolskej edukacii, takze v druhej Casti prispevku poukazujeme na niektoré problémy didakticke;j
komunikacie lyrickej basne.

Krlacové slova: Slovenskd poézia, baseni, porozumenie, literdrna komunikdcia, didakticka
komunikécia, uditel’, ziak

Abstract

The goal of the paper is to focus on Slovak poetry, particularly on the so-called post-schematic poetry
of the 1960s. A poem as an act of aesthetic communication becomes problematic particularly in
literary communication and didactic communication within secondary-school education process. First,
we focus on the perception of poems (at the level of literary communication) on part of the teacher
who is preparing for a lesson. We consider understanding lyric poetry a complex cognitive process
involving not only understanding of textual causality on the teacher’s part, but also his/her subjective
aesthetic experience. The so-called “collective interpretation” is considered a specific problem which
is why, in the second part of the article, we point out various didactic aspects of working with lyric
poetry.

Keywords: Slovak poetry, poem, understanding, literary communication, didactic communication,
teacher, student

UVOD

Slovesné umelecké dielo plni simultdnne komunikativnu 1 estetickt funkciu s cielom
emociondlno-estetickej pdsobnosti (napr. obohacovanie vnutorného Zzivota, vyvolavanie
emocii, podnecovanie k uvazovaniu, podporovanie Citatelovej predstavivosti a podobne).
Basnicky text ako esteticky komunikat v procese jazykovej komunikacie sa stava

nositelom/prenasacom estetickej informacie, ktora je komplexna informacia spata s obsahom
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I formou basnického diela. V jedine¢nej komunikacnej situdcii pri tvorbe aktualneho textu
basnik (expedient) usporaduva a hierarchizuje obsahovo-tematické segmenty, ¢ize konstruuje
informaciu, ktora nasledne kéduje v rovine jazykovej realizécie. Finalnu podobu literarneho
diela neurCuje len autorsky zamer, ale aj literarny smer, tradicia, dobové a predovsetkym
zanrové normy (Findra, Gombala, Plintovi¢, 1987, 167 — 168; Slancova, 1996, 51). Na druhe;j
strane prijimatel’ (percipient) na zdklade jazykovo-Stylistickej organizacie textu dekoduje
estetickii  informaciu integrovanu v obsahovom podlozi, ¢im sa dostdvame k procesu
interpretacie, ktora je (mala by byt’) zaviSenim literarnej komunikacie, a to z toho dévodu, ze
dekddovanie estetickej informacie nie je automatické a vyzaduje si systematicky a precizny
Citatel'sky pristup (Findra, 2009, 9; 2013, 25, 28, 304 — 305; Chloupek, Cechova, Krémova,
Minatova, 1990, 230). Autor basne pri narabani s jazykom v procese tvorby aktualneho textu
prepaja esteticki a komunikativnu funkciu. Basnik sa na jednej strane zameriava na
originalitu umeleckého stvarnenia reality, ¢im problematizuje proces dekodovania estetickej
informacie, na druhej strane je vo svojom tvorivom usili limitovany poziadavkou
zrozumitelnosti (komunikovatelnosti) slovesného umeleckého textu (Krupa, 1991, 125 — 126;

Rédey, 2001, 105).

1 USKALIA POROZUMENIA BASNE NA UROVNI LITERARNEJ KOMUNIKACIE
V STREDOSKOLSKEJ LITERARNEJ EDUKACII

V nami realizovanej ankete (od roku 2001; pocet respondentov: 1 105) medzi
posluchacmi slovenského jazyka a literatury na Pedagogickej fakulte a Fakulte humanitnych
vied (od r. 2014 Filozofickej fakulte) Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici sme zistili,
ze v stredosSkolskej literarnej vychove vyrazne absentuje najméd interpretacia basni, osobitne
slovenskej poézie po roku 1960, pricom ucitelia vyuzivaja skor tradiéné spristupiiovanie
estetickej informacie v podobe vykladu a pasivneho zapisovania si informacii o autorovi
ajeho dielach Ziakmi. Aj napriek nespocetnym teoretickym dielam (najmi od 60. rokov 20.
storo¢ia) Skolska literdrna prax zostavala na Urovni ndukového zamerania literarnej zlozky
predmetu slovensky jazyk a literatira. Pokial’ ucitel’ aj pracoval s basnickym textom, zvacsa
ziakov upozoriioval na javy, ktoré su nositeI'mi Strukturnych funkcii z literarnohistorického
alebo literarnoteoretického hl'adiska. Z viacerych teoretickych nazorov na uvedeny problém
uvedieme na ilustraciu z Ceského literarno-vychovného prostredia vyjadrenie Ladislavy
Lederbuchovej, podla ktorej ,,... Skolni prace s textem i dnes vétSinou zdstava jen jakymsi

laboratornim pokusem, stejné jako ve fyzice ¢i chemii, jehoZ vysledek je pfedem znam,
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anavic pfi ném nehrozi nebezpe¢i momentalniho vybuchu®“ (2001, 74). V slovenskom
prostredi si vtejto suvislosti polozila kli¢ovli otdazku Katarina Hincova: ,,Preco teda
| V sucasnosti bojujeme na naSich $kolach s problémom popisného vykladu jazyka ¢i dejin
literatary a velakrat len mechanického rozboru umeleckych prostriedkov (2005, 74).
V Skolskej praxi nedochadzalo k podstatnejSim zmenam kvoli rozliénym pri¢indm
subjektivnej 1 objektivnej povahy. Aj vcelku dobre premyslené koncepcie a stratégie
vyuCovania literarnej vychovy nezabezpecili skvalitnenie didaktickej interpretacie bdasne.
Preukazalo sa totiz, ze rozhodujucu ulohu pre realizaciu reforiem nemoze zabezpecit' len
premysleny ucebny obsah alebo moderny projekt ucebného predmetu, ale rozhodujucu tlohu
ma ucitel’, lebo ,,... ak bude nepripraveny a nekompetentny, nekvalitny, naladovy a pod.,
zvycajne vysledky Ziakov su slabé a nekvalitné, ba az “antivzdelavacie ¢i odstrediveé™ (Ligos,
2010, 258 — 259). Pritom pri napliani poZiadaviek na vyuébu literarnej vychovy na strednych
Skolach podla vzdelavacieho Standardu v intencidch novej koncepcie bude nevyhnutné menit’
jeho rolu na poziciu podnecovatela, usmernovatel’a s individualnym pristupom, do velkej
miery nezavislym a tvorivym.

Pokial’ stredoskolsky ucitel’ literarnej vychovy chce splnit’ uvedené poziadavky, mal
by sa pred uplatnenim didaktickej interpretacnej metdody ako komunikacnej aktivity stat’ na
rovine literarnej komunikécie kultivovanym Ccitatelom, ktory ,,... je tvorivym subjektom
vSetkych metakomunika¢nych operécii s literatrou v Skole... vo svojej osobe zlucuje
profesiondlneho Citatela, literarneho teoretika, historika i kritika® (Popovi¢, 1989, 331).
Ucitel ma disponovat’ stiborom filozofickych, etickych, estetickych, psychologickych
predpokladov spolu aj s literarnym vzdelanim, aby ako ucastnik literarnej komunikacie ‘sa
zmocnil' najmi lyrickej basne inSpirativne. S lyrickym textom ako osobitym jazykovo-
estetickym konStruktom ma komunikovat’ s citlivym poznanim vnitorného ,,ducha® textu,
ktory je komunikaénym modelom poznania univerza sveta a zivota. Tato interaktivnost’ zivota
a literatury predstavuje vyzvu ku kreativite interpretacie basnickych textov tym viac, ¢im
podla Marty GermusSkovej ,,... ‘objemnejSie’ je ‘kognitivne portfolio® interpreta, jeho
zazitkovy a skusenostny komplex (konStituovany na zéklade citania a komparacie diel,
autorskych stratégii, estetickych a axiologickych parametrov diela)“ (2007, 184).

Kreativne zamerana ucitel'ova interpretacia vytvara predpoklady na samostatny vyklad
basnického textu ako =zdkladu na prehlbovanie tvorivého myslenia a zlepSenia

argumentacnych schopnosti. Schopnost’ ucitela zhrnit' vysledky svojej interpretacie ako
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vychodiska pre aktivne porozumenie s cielom svoje tvrdenia a stanoviskd argumentacne
obhgjit’ a odovodnit’ vytvara predpoklady na eliminovanie dogmatického pristupu v rovine
didaktickej komunikacie pri praci s lyrickou basnou. Tvorivy interpretaény pristup ucitel’a na
rovine literarnej komunikacie v priprave projektu vyucovacej hodiny sa stdva doélezitym
¢initelom pri hl'adani optimalnych metodd a ich vhodnej variabilnosti. Komunika¢ny proces
potom prebieha nielen medzi ucastnikmi literarno-vychovného procesu (ucitelom a ziakmi),
ale aj medzi textom a interpretatorom. Ucitefom zvolené metodické postupy takymto
pristupom eliminuju vytvaranie schém, do ktorych Casto ziaka vtlaCa pri recepcii basne (napr.
akd je idea basne, ¢o tym chcel basnik povedat’ ai.), ¢im problematizuje aj porozumenie
textu. Ak ucitel’ len mechanicky prebera niektoré literarnohistorické hodnotenia konkrétneho
textu bez vlastného tvorivého vkladu, potom nuti ziaka interpretovat’ basen ako reprodukciu
svojho ucitel'ského vykladu. Milan Ligo$ na takato ucitelovu manipulaciu upozornil, Ze ,,...
istym sposobom ucitel' programuje ¢i preduréuje myslienky, odpovede, vysledky a rieSenia
ziaka™ (2007, 78). Naopak, pri spravnom usmerneni méze ucitel’ zohrat' vyrazna ulohu pri
ziskani Ziakov pre prirodzeny zaujem aj o basne — 0 jej ,,explozivno-destruktivnu* silu, ktoréd
podl'a Daniela Heviera ma v kone¢nom doésledku konStruktivny dopad, lebo ,,... dokéaze
vytvorit’ osobnosti, ktoré budi odolné voci akejkol'vek manipulacii® (podla: Rusnak, 2006,
284).

Ucitel pri interpretacii basnického textu uz v priprave na vyucovaciu hodinu zohl'adni
vyber vhodnej literarnovednej koncepcie s vyraznym vlastnym tvorivym vkladom. Pri
prenikani do tajomstiev literarneho textu sa v roznych duchovnych a spolocenskych
prostrediach ustélili urc¢ité metodiky a metody vyskumu literatary, ktoré na umelecky literarny
text nazeraji z rozliénych uhlov pohladu, pricom kazda odkryva ur¢ité prvky a znaky diela,
ako aj ich Specifické hodnoty. Nejestvuje vSak samospasitelna metdda, hoci podla
kulturoléga Vincenta Sabika ,,... taki metodici vzdy boli, najmé v neddvnej minulosti, a budq,
a vysledky ich prace st o to pochybnejsie, ¢im st rigordznejsi (o eSte viac plati v literarnej
didaktike) a ¢im viac im chyba ozivujuca sila tvorivej reflexie, ktord motivuje umenie,
intelekt a fantazia, znalectvo i sktsenost’ — vSetko to, ¢o oplodnuje proces, v ktorom ma
¢lovek pochopit’ dielo druhého, mé ho zhodnotit* (2003, 58). V sucasnosti sa neziada
zavrhovat’ tzv. staré a uprednostiiovat’ len nové literarnovedné metédy. Podmienkou vyberu
je, aby z nich odvodené umenie interpretacie sa dalo aplikovat’ na konkrétne texty. V tomto

zmysle sa ziada aj od ucitela vytvorit' si vlastni metodicko-metodologicku, filozoficku
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a esteticktl inakost’ pri interpretacii basnického textu, ktorej cielom je vyuzivat poznatky
zroznych disciplin (psycholdgie, historiografie, socioldgie, filozofie umenovedy, teorie
komunikacie a i.) a zaroven prejavit’ aj vlastné myslenie o hodnotach ukrytych v texte.

Kazda badatel'ska optika sice skuma literarne dielo zo svojho uhla pohladu, ale niet
takej metodiky vyskumu literatiry, ktora by neuznavala, ze literaturu tvori autor (¢lovek)
a adresuje ju recipientovi (Clovekovi). Medzi vysielajucim (autorom) a prijimajicim
(Citatel'om) sa nachadza literarne dielo (znak, kod, obraz atd’.), ktoré tiez vypoveda o cloveku
(v lyrike v obraze lyrického hrdinu). Pre uplatnenie naSej predstavy o pristupe k basnickému
dielu z hladiska ludskej, ,,Clovecenskej (L. Novomesky) problematiky ako dominanty
literarnej tvorby, ako aj Skolskej interpretacie basne, navrhujeme esteticko-antropologicku
koncepciu (Cervetidk, 2002), ktora bude vo vyuéovani napoméhat’ tomu, aby ,.cielom &itania“
bolo nielen ,,oboznamenie sa s urcitym obsahom, témou, latkou diela..., ale prebudenie
urcitych schopnosti, iniciovanie vedomia, nie na poslednom mieste schopnosti reflektovat’
skutoc¢nost, seba, formulovat’ problémy, artikulovat’ otazky, schopnost’ produkovat’ pravdu*
(Sabik, 1988, 155 — 156). Napokon Vv tom spo¢iva aj zmysel literirnej vychovy, Ze v nej
vystupuje konkrétny clovek bezprostredne, nie sprostredkovane.

Pri prijimani basnického diela sa ziada aj aktivny pristup ziaka ako prijimatel’a.
Predpokladom takejto aktivity st motivy, motivacia, pretoze ziak ma svoje motivy konania
pre prijem basnického slova, méa svoje ur€ité Zivotné hodnoty, resp. formujlice sa, ma isté
ciele apotreby. Aj ziak ako Citatel' nie vzdy nachadza v kazdej basni zo Skolskej lektary
optimalnu zhodu so svojimi intelektualnymi, socidlnymi a duchovnymi predpokladmi
a potrebami. Neda sa pri kazdej Skolskej recepcii aktivizovat’ kazda vrstvu jeho motivickej
Struktary. Zakladom a vychodiskom aj jeho aktivity su ,,... genetické, psycho-mentalne
predpoklady cloveka ako prirodného individua, ich socializované prejavy a spolocenské
vizby cloveka ako socidlnej osobnosti, duchovno-kreativne potencie ¢loveka ako duchovnej
individuality (Cervenak, 2002, 54). Uvadzame to preto, lebo v koncepcii stredoskolského
vzdelavania, namiesto vychovy, sa pozornost vyrazne sustredovala na biografiu autora
a nasledne schematicky poskytovanim d’al$ich interpretaénych opor pre Ziaka a ich naslednym
reprodukovanim. Zabudalo sa pritom na tretiu zlozku komunika¢ného ret'azca, ¢ize na Citatel'a
aproces Citatel'skej recepcie. Pritom sustredenim sa na Citatela (prijemcu, adresata —
Vv Skolskom prostredi Ziaka) sa zavrSuje literarna komunikacia. V tomto zmysle sa Ziada stale

viac prekonavat’ monologizéaciu a u Ziakov, ale i ucitel'ov rozvijat’ myslienkovy a duchovny
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pluralizmus ako predpoklad slobody pri napliiani kreativity 'udského ducha. V literarnej
stredoskolskej edukacii dosiahnut' vztah ucitela a ziaka ako vztah dvoch mysliacich
a tvorivych l'udi pri vzajomnom reSpektovani plurality myslenia. Aj ked’ ucitel’ a ziak su
interpretanymi partnermi nerovnakej CitateI'skej kompetencie, predsa si navzijom
sprostredkiivaji roznymi spdsobmi svoje nézory na bdésnicky text. Prostrednictvom aj
lyrickych basni slovenskej poézie od prelomu pétdesiatych a Sest'desiatych rokov do konca
20. storo¢ia vo Stvrtom rocniku strednej Skoly mdze ucitel’ obohatit’ ziakov o vSeobecne
platné pravdy o ¢loveku, ako aj o podmienkach l'udskej dostojnosti.

Moderna lyrika citlivo reaguje na prebiehajice zmeny sucasnej 'udskej spolocnosti aj
nesputanostou a rozplyvavostou moznosti jazyka. Odklana sa od sentimentu, od spevov
a priklana sa k mnohohlasnosti subjektivity jej tvorcov. Podstata modernej lyrickej poézie je
V hateni sujetu, ¢o v prijme robi percipientovi problém oproti napriklad klasickej poézii, ktora
podla literarneho vedca Pavla Plutka ,,... bola iba verSovana ‘odnoz" prézy a ako poéziu ju
konstituovali len dekorativne basnické prostriedky, prisne kanonizované. V podstate sa teda
‘verSoval® epicky pribeh... Radikalny zlom nastal az vtedy, ked’ epicky sujet sa z poézie zacal
‘vytracat”, ked’ poézia postupne na seba zacala preberat’ tlohu “detenzie®, hatené¢ho sujetu*
(1973, 72 — 73). Spomaluje sa tym komunikacia smerom od textu k prijemcovi. Z toho
prameni ,mnozstvo problémov nielen v literarnej komunikacii, ale je aj jedna z pri€in nizSieho
zaujmu o modernu lyricku poéziu aj v stredoskolskej literarnej vychove. Moderna lyricka
poézia svojim gnozeologickym aparatom vytvara pre Citatela vel'mi zloZité situacie, ktoré
Casto vyvolavaju pocity nezrozumitel'nosti. Tomuto problému sa neda vyhnut ani v Skolske;j
literarnej  vychove. 'Nezrozumitelnost™ bdsne nemozno absolutizovat, pretoze
K nezrozumitelnosti, resp. neporozumeniu ¢asto dochadza v suvislosti s NOvym poznanim.
Basen predstavuje svojrazne novy pohl'ad na jednotlivé Zivotné javy, na zlozitosti ¢loveka ako
»tajomstva®, apreto prijimatela stavia vzdy pred nova Ulohu pri vnimani a preZivani
skuto€nosti.

Na zaklade uvedeného v stredoskolskej literarnej vychove pri kontakte s lyrickym
textom azneho vyplyvajicim ,spracovanim® ¢i ,0svojenim si“ nemusi vzdy ist
0 vnimatel'ovo subjektivne stotoznenie sa s nim. Naopak, neraz moze dojst’ a dochadza k jeho
odmietnutiu alebo k tichej polemike snim. Odmietnutie alebo prijatie textu sa pritom
nehodnoti na Grovni schopny ¢itatel — neschopny ¢itatel. Odmietnutie obsahu basne nemusi

totiz znamenat’ jeho neporozumenie. Ked’ Citatel’ — Ziak basen odmietne, dokaze niekedy sam
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spontannejSie formulovat’ hodnotiace stanovisko k ¢itanému. Ucitel' v tomto pripade by nemal
ziaka ,,brzdit* v jeho kritickom hodnoteni, ktoré nezapada do vopred danej interpretacnej
schémy. Krajnym pripadom je odmietnuté len totalna 'ahostajnost’ vo vzt'ahu prijemcu k textu
ako vysledok jeho nulovej Citatel'skej kompetencie. Obidva subjektivne postoje — stotoznenie
I diStancovanie sa — by sa mali stat’ aj v podmienkach $kolskej interpretacie rovnocennymi
zlozkami poznavania basnického diela a v takomto vnimani ani jeden z nich nie je prekazkou

pre ,,vyklad®, ,,vysvetlenie* a ,,porozumenie* diela.

2 USKALIA POROZUMENIA BASNE NA UROVNI DIDKATICKEJ
KOMUNIKACIE V STREDOSKOLSKEJ LITERARNEJ EDUKACII

V ostatnych rokoch sa do centra pozornosti modernej pedagogiky dostal pojem
funk¢nej gramotnosti, ktora je zalozena na zdokonalovani kompetencii ziaka. Tento pojem
nadobuda v sucasnej informacnej spolo¢nosti novy vyznam i funkciu. Mimoriadna pozornost’
sa venuje Citatel'skej gramotnosti, ktord je stcastou klucovej zrucnosti — komunikacii
v materinskom jazyku, zameranej na schopnost ziaka pisat’ a Citat rozne typy textov,
vyhladavat, zbierat' a spracuvat informacie, formulovat a vyjadrovat vlastné néazory
(Odporucanie z 18. decembra 2006).

Vyznamnym impulzom pre venovanie viac¢Sej pozornosti Citatel'skej gramotnosti na
zakladnych a strednych Skolach v Slovenskej republike sa stal medzindrodny vyskumny
projekt zamerany na zistovanie Urovne ¢itania s porozumenim u Ziakov réznych vekovych
kategorii (PIRLS, PISA). Vysledky merani zistili, Ze slovenski Ziaci maji najvacsi problém
porozumiet’ sivislému textu na Grovni naro¢nejsich procesov recepcie. Citatel'ska gramotnost’
sa primarne rozvija na vyucovani v predmete slovensky jazyk a literatura v zakladnom
i stredoSkolskom vzdelavani asGfasne sa vyuziva azaroven rozvija vuceni sa na
ktoromkol'vek predmete kognitivneho charakteru. V zmysle nového pedagogického
dokumentu sa vzhl'adom na problémy ziakov vo vyjadrovani zistenych stvislosti, zaverov
ztextu aargumentov V hodnoteni jeho obsahu a formy Ziada viest vyuCovanie citania
S porozumenim v rovnocennom prepojeni s hovorenim a pisanim.

Problematika porozumenia textu (najmi umeleckého) nie je Uplne nova. Z historie
pripominame, ze napr. v 80. rokoch 19. storo¢ia na porozumenie ¢itania poukazal uz Miroslav
Kovalevsky (1838 — 1916), ktory uviedol, Ze ,,... Citanie je iba prostriedkom k tomu, aby
dietky ¢itanym c¢lankom nélezite porozumely a aby sa vOl'a a zaujatost’ za d’alSie samostatné

Citanie v jich srdciach vzbudila a roznietla (...) Prvého ciel'a upotrebenim Citanky len tak
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dosiahneme, jestli dame si svedomite zalezat’ na vyucbe srozumitelného a dérazného Eitania
obsahu plnych ¢lankov. A toto Citanie zovie sa na kratko logicko-aesthetickym ¢itanim. (...)
Aby tedy dietky ten-ktory ¢lanok spravne Citaly, k tomu vyhl'adava sa predbezné vysvetlenie
¢lanku toho skrze ucitela. Lebo len ten Cita spravne, kto aj rozumie tomu, o Cita.“ V sérii
prispevkov Vyucovanie materinskej reci vo vyssich triedach pospolitej skoly (Dom a skola,
1886 — 1888, pod pseudonymom Cankovsky) na vybranych ukéazkach z dobovej &itanky
ponukol aj konkrétne metodické postupy. V 60. rokoch 20. storofia sa moznostami ,,...
pochopenia literarnoumeleckého diela v skole® (Chorvat, 1965, 5) zaoberal Cyril Chorvat
Vv rozsiahlej S$tudii Chdpanie literdarnoumeleckého diela v skole (1965), v ktorej napr.
poznamenal: ,,Pochopenie nie je mechanickd dusevnd funkcia, ale produktivny vykon;
nezaobide sa bez aktu myslenia, ale vyzaduje si d’alej ischopnost’ zazitku, schopnost’
vmyslat’ sa do dusevného stavu, z ktorého zdelenie vyplynulo* (1965, 16).

V skolskej literarnej vychove sa Citanie s porozumenim ako zvladnutelna Citatel'ska
zruénost’ objavuje uz v tretom rocniku zakladného vzdeldvania, pricom Marian Lapitka za
najvyssiu formu citatel'skej kompetencie povazuje interpretaciu textu (zacina sa uz v 8. a 9.
ro¢niku zakladnej Skoly) a jeho hodnotenie, najmi v 3. a 4. ro¢niku strednej Skoly. V jeho
analytickom modeli ¢itania v u¢ebnom procese na zékladnej a strednej Skole predstavuje 3.
a 4. ro¢nik strednej Skoly metainterpretaciu a hodnotenie umeleckého textu (pozri: Lapitka,
2009, 23). Na tejto trovni recepcie umeleckého textu by mal byt pritomny podla Katariny
Hincovej ,,... syntetizujlci Citatel, ktory dokaze vysledky interpreticie precitaného diela
premietnut’ do vSetkych spolocenskych suvislosti. Vo faze hodnotenia nazerd na dielo zo
vSetkych stran a aspektov, ktoré si dostupné jeho vedomostiam a skusenostiam* (2006, 45).
V ingj $tudii Hincova povazuje interpretaciu umeleckych textov za vhodny spdsob vyucby ,....
mozno aj preto, lebo plne vyhovuje zdkladnym Komenského zasadam, Ze ucit’ sa ma od
jednoduchého k zlozitejSiemu, od znameho k nezndmemu, pri¢om sa ma ucit’ nazorne, t. j.
menej vyuzivat abstraktny vyklad ucitela... (2005, 76), lebo zmysluplna a premyslene
didakticky vedena interpretacia umeleckého diela ma za ciel’ viest Ziakov k porozumeniu
textov.

V suvislosti s problémom porozumenia, v nasom pripade bdasnického textu, je
namieste polozit’ si otazku, o vlastne zna¢i porozumiet’ basni, kedy mo6zeme hovorit, Ze
basni sme porozumeli, resp. porozumeli textu aj jednotlivi Ziaci v ramci kolektivnej Skolske;j

interpretacie. N4jst’ rieSenie nazna¢ené¢ho problému bude mimoriadne narocné. Potrebné je
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ujasnit’ si, Co vlastne znamena porozumenie literarneho diela, osobitne basnického. K comu
v tomto ohl'ade chceme priviest’ dospievajucich mladych I'udi. Porozumenie v tomto pripade
znamena aktivny intelektualny vykon, v ktorom dominuje myslenie, ale aj prezivanie. Pri
vnimani literarneho diela si ¢lovek vklada do basnickych obrazov aj nie¢o zo svojského sveta
vlastnych zivotnych sktsenosti, zazitkov, osvojenych poznatkov z roznych oblasti, ako aj z
predchéadzajicej vychovy a z vytvarania si vlastnej hodnotovej hierarchie. Preto priviest’ ziaka
k chapaniu zmyslu poézie si vyzaduje mimoriadnu spolutcast’ ucitela. Porozumenie
basnického diela predstavuje zlozity poznavaci proces, pri ktorom ani u ucitel'a nejde len
0 zistovanie pric¢innych vzt'ahov, ale aj v jeho pristupe to znamena tiez i subjektivny zazitok z
vnimania lyrickej basne. Podla Frantiska Mika osobny zazitok je pre vnimanie poézie
dolezity preto, lebo je to ,,... prepinaci ¢lanok do osobnosti ¢loveka® (1979, 15). Na inom
mieste tento autor dodava: ,,Zazitkovost’ je prostriedkom preniknutia pravdy, skryvajicej sa
v tomto vzt'ahu, do hibky Fudskej osobnosti.“ U&itel’ pri vnimani basnickych textov sa rdzne
,hadchyna“ zazitkom z Citania. Pokial’ uditel' text precitil, tak mdze ziakov ,,zapalovat™.
Hrozi tu zaroven nebezpecenstvo, ze ucitel’ zameni svoj literarny zaujem za literarny zaujem
ziakov. Ucitel' vnimavy na vyrazové prostriedky a hodnoty literarneho diela predpoklada
rovnaky zaujem aj u ziakov; historicky vnimavy ucitel’ je presvedceny, ze ziaci maji mat’
zaujem o fakty. Ked v basnikovi vidi hviezdu prvej velkosti, ziada aj od ziakov niekedy
kliséovité vyjadrenia, napr. ,najvacsi slovensky basnik...“, ,najlepSia basnickd zbierka
Vv slovenskej poézii“ atd’.

Osobitnym problémom v recepcii poézie je ,,kolektivna* interpretacia, v rdmci ktorej
dochadza k vzniku napidtia medzi individudlnym zazitkom a kolektivnhym (masovym)
zazitkom. Pritom porozumenie basnického diela predpokladd vnutornt slobodu, sustredenie
sa apokoj vnimajiceho subjektu. Najlepsi predpoklad pre estetické sustredenie sa pre
prijemcu predstavuje ticho a samota. Ziak sa viak nachadza v prostredi, v ktorom nie je
1zolovany od prostredia. Je niteny zverovat’ sa so svojimi vnutornymi pocitmi, prisposobovat’
sa druhym, zriekat sa svojich literarnych zalub apod.. Ucitel' svojim didaktickym
stereotypom neraz dosahuje pravy opak toho, ¢o chcel dosiahnut. Preto by mal uplatiovat
také metody, ktoré pomahaju porozumiet dielu na Urovni jeho vnimavosti a pritom
ponechavat’ v oblasti neporozumeného aj nieco, ¢o sa bude mladému c¢loveku prihovarat’ az

Vv obdobi jeho zrelSieho porozumenia.
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Pri ziakovej interpretacii je potrebné reSpektovat’ jeho obmedzenu zivotna skuisenost’.
Ziacka interpretacia textu bude v tomto zmysle vzdy $pecificka — nie apriori nespravna, ale
vzdy relativne ind. Nedad sa preto jednostranne tvrdit: ,,moji Zziaci basni porozumeli®.
Literarna edukacia je otvorenym procesom na formovanie dospievajucich mladych T'udi pri
osvojovani si a prehlbovani kultirnych hodnét. V stucasnosti v suvislosti s doménami
funk¢nej gramotnosti sa stale viac presadzuje kultirna gramotnost’ ako ucast’ na zdielani a
(re)produkcii kultirnych hodnot.

Doterajsia Skolska prax je pomerne malo aktivna v oblasti interpretacnych procesov,
prostrednictvom ktorych by ziaci mali dostavat’ priestor aj na vlastné vypovede suvisiace
s obsahom ¢itanych umeleckych textov. Ved’ kazdy citatel’ nachddza v umeni a literature to,
¢o mu je najblizSie. Jednych uputa krasa umeleckého slova, inych mudrost’ iivah, koncepcia
¢loveka a sveta alebo putavost’ §tylu, obrazy postav atd’. Kazdy nachadza svoju pravdu, dobro
a krasu ako troch pilierov umenia a literatary (Aristoteles) alebo svoju predstavu o slobode,
tvorbe a laske (A. S. Puskin). Ziakova interpretacia a jeho pohl'ad na literarne dielo sa nemusi
vzdy zhodovat’ s pohl'adom a ndzorom ucitel'a, lebo do interpretidcie vnasSa interpret svoj
vlastny subjekt. Prave s tymto vSak maji viaceri stredoSkolski ucitelia zdsadny problém.
Pravdepodobne aj preto, lebo potom nevedia vlastné vypovede Ziakov hodnotit’ a nasledne
klasifikovat'. Ovela jednoduchsie je posudit’ mieru mechanicky reprodukovanych poznatkov
o0 dobe, autorovi a diele nastudovanych z u¢ebnic alebo ucitelom nadiktovanych poznamok.

Stucasna skolskd prax neustale potvrdzuje, ze stredoSkolskd mladez prejavuje dost’
vyrazne nechut’ recipovat’ basnicky text. Aj vSeobecne prevlada mienka, ze prijem basnického
textu je naro¢nejSi, menej zrozumitelny, najmi slovenskej poézie druhej polovice 20.
storocia. Podl'a nasho nazoru mimoriadne vyznamni ulohu tu zohrava vyber basni. Ugelnejsie
by bolo vybrat’ asponl jednu veku primerant a vyznamovo aj esteticky hodnotnu basen od
konkrétne preberaného autora a podla jednotlivych tirovni poznavacich procesov viest pri jej
interpretacii so Ziakmi tvorivy dialdog. Dialdog ako komunikacnd metdda v interpersondlnej
interakcii ucitel’a a ziakov pri uplatneni ucitelovho humanistického aspektu s etickou silou
I'udského ducha ma tendenciu prehodnocovat stav poznania basnického textu a predstavuje aj
regulacny vstup do otvorenej problematiky hodnotove] komunikdcie. Takto vedena
interpretacia textu otvara priestor na prehlbovanie kritického myslenia a zlepSenia
argumentacnych schopnosti. Uvadza mladého ¢loveka do modelovych situdcii, v ktorych si

uvedomuje komplikovanost’ ¢loveka ako bytia vo svete. K roznym odhalenym problémom
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maju ziaci zaujat’ vlastné stanovisko s kritickym hodnotiacim myslenim, ktor¢ ,,... uci ziakov
samostatnému, nezavislému usudzovaniu, uéi ich komunikovat v konfliktoch, u¢i ich
zodpovednosti za svoje myslienky, argumentaciu® (Zelina, 2013, 5). Interpreticia basne
podporuje jej vyznam pre porozumenie realneho Zivota s cielom jeho zvladnutia. V tomto
stihlasime s nazorom Edity Prihodovej, ze ,,percepcia umenia, a to aj v prostredi gymnazialnej
literarnej vychovy maé potencidl rozvijat’ v cloveku (Studentovi) citlivost na vlastny
emociondlny svet, vnimavost pre aktualne prezity okamzik, toleranciu pre rdznorodé
a postupné nachadzanie zmyslu, schopnost’ uvedomit’ si a prijat’ 'udska situovanost’ vo svete
S jej problematickost'ou* (2010, 389).

Pri vedeni dialogu so ziakmi je nevyhnutnd komunika¢na kompetencia zo strany
ucitela. Na diskusiu je potrebné pripravit' si subor hlavne divergentnych otdzok, ktoré
aktivizuju vSetky urovne Ziakovho myslenia. Vediet' zareagovat’ na akékol'vek problémy,
ktoré v diskusii vzniknt, a snazit’ sa odpovedat’ na vsetky otazky ziakov. Pri takto vedenom
dialégu je potrebné si pozorne vSimat’ ich odpovede, v ktorych sa mdze prejavit' nielen
problém s porozumenim pri danom probléme, ale zo psychologického hl'adiska aj uzkost
alebo privel’ka zataz. Takto vedeny dialég vytvara predpoklady aj na analyzu bésnického
textu, v ramci ktorej budu ziaci podnecovani na kladenie otdzok podl'a irovni poznédvacich
procesov. Moderné¢ vyucovanie totiz predpokladd Coraz vacsi podiel ziackych otdzok
smerovanych nielen uditelovi, ale aj spoluziakom. Takto sa dospievajuci mladenci a dievcatd
prejavia ako samostatne mysliace bytosti schopné klast otazky do diskusie o kvalitach ¢i
nekvalitach basnického textu. Zaroven sa ucitel’ dozveda o svojich Ziakoch, o ich nazoroch a
hodnotovej orientacii. Vystizne tento problém formuluju J. Mares a J. Kiivohlavy: ,,Chybi-li
v hodin¢ zékovské dotazy, neni ochuzen pouze zék, ale iucitel. Ztraci moznost hlubsiho
poznani zajm, postojli, zvlaStnosti mysleni Zakl. Ba co horsiho, ztraci moznost se piiucit od
svych zakt* (1995, 95).

Na ilustraciu uvadzame skolsku pracu s basiiou Stena (autor Mikulds Kovac) podla
jednotlivych urovni poznavacich procesov. Uvadzame navrhy otazok:

1. Uroven Vsimli ste si, ktoré zvuky a farby sa vyskytuju v texte? — aka je atmosféra

Vv texte a ¢o ju sposobuje? — na aky podnet v ukazke ste reagovali zvlast’ citlivo? —

ktoré podnety v texte vo vas vyvolali neprijemné pocity? — aka naladu ste mali pred

Citanim basne a po precitani? — aké farby by ste pristudili prvej a druhej ¢asti basne? —

aké pocity vo vas vyvolava spojenie ,,bleda stena*?
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2. pamit, zapamitanie si — schopnost’ vybavit’ si doterajSie poznatky o poetickom
texte.

3. nizSie kognitivne procesy — schopnost analyzovat ukazku prostrednictvom
jednoduchych uloh

— ktoré okruhy problémov moézete formulovat’ na zéklade textu basne? — ako by ste sa
zachovali na mieste lyrického subjektu v prvej Casti a ako v druhej Casti? — vyhl'adajte
Vv basni umelecké prostriedky a pomenujte ich! — vysvetlite slovné spojenie hovieme si
skratka! — vypiste kI'aiCové slova basne! — kedy sa mohla odohrat’ takato situacia, ze
¢lovek je postaveny pred bledu stenu? — moze sa takato situdcia stat’ aj v sucasnosti? —
popis pocity Cloveka v existencidlnej situacii! — zdévodni spravanie lyrického hrdinu —
nedal si zaviazat oc¢i! — porovnajte spravanie lyrického hrdinu v prvej a druhej Casti
basne!

4. vysSie kognitivne procesy — schopnost’ zovSeobecnovat’ poznatky ziskané rieSenim
naro¢nych problémovych uloh

— ako by ste riesili problém trestu smrti? — vysvetlite obrazné pomenovanie kmital
cerveny graf jeho srdca! — preco chcel lyricky hrdina vidiet' slnko do poslednej
chvile? — zdovodnite, preCo basnik pouzil v prvej strofe 3. osobu singularu av 2.
strofe prvli osobu pluralu! — ako by ste sa zachovali v situacii lyrického hrdinu v prvej
Casti basne? — vymenujte frazeologizmy o presytenosti cloveka?

5. hodnotiace myslenie — schopnost’ vyjadrit' vlastny hodnotiaci postoj, schopnost
prezentovat’ a vhodnymi argumentmi obhajovat’ svoje rieSenia tloh

— suhlasite s ndzorom, Ze je potrebné¢ obnovit' trest smrti? — povazujete spravanie
lyrického hrdinu v prvej Casti basne za hrdinské? — v om sa prejavuje hrdinstvo
¢loveka vo vojnovych ¢asoch a ¢o povazujete za hrdinstvo v mierovom obdobi? — ako
si predstavujete konzumny spdsob Zivota? — posud'te dovody sa takéhoto spravania
cloveka (v prvej 1 druhej Casti basne)! — zhodnot’te spravanie sucasnika! — ¢o vnimas
ako pozitivne a ¢o ako negativne v siasnom sposobe zivota? — zhodnotte, v com
stucasny ¢lovek lame rekordy

6. tvorivé myslenie — schopnost’ produkovat’ origindlne myslenie

— pokuste sa basen volne prerozpravat! — v kazdom verSi nahrad’te klicové slovo

synonymnym tak, aby zmysel basne zostal nezmeneny! — vymysli na konzumny
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spdsob zivota vtipny aforizmus, plagat...! — napiSte uvahu o zivotnych hodnotach

mladych l'udi v sti€asnosti!

Na kvalitn interpretaciu slovenskej poézie zuvedeného prelomového obdobia je
potrebné v priprave ucitel'a uplatnit’ vyvazeny literarnovedny pristup. V prvom rade vyjst’ zo
zlozitych literarno-historickych suvislosti slovenskej poézie druhej polovice 50. rokov
a zacCiatku 60. rokov 20. storoia. Poznat' zdkladné biografické informécie zo zivota
vybraného basnika a dokladne sa oboznamit’ s jeho poetikou a konkrétnou interpretovanou

basnou.

Prispevok vznikol v ramci riesenia projektu KEGA ¢. 013UMB—4/2017.
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STRATEGIE PODPORUJUCE CITANIE A POROZUMENIE
ODBORNEHO TEXTU

READING STRATEGIES ENHANCING READING COMPREHENSION
OF DIFFICULT TEXTS

Jana LopuSanova

Abstrakt

Prispevok prezentuje niektoré stratégie efektivneho citania podporujlice Ccitatel'ski gramotnost’
Studentov Zilinskej univerzity, konkrétne $tudentov Fakulty riadenia a informatiky. Prispevok sa
zaobera odbornymi a naronymi textami orientovanymi na prax. V kratkosti prezentuje vysledky
testovania schopnosti Studentov porozumiet' odbornému citanému textu s vyuzitim testovacieho
nastroja Socrative.

Kracové slova: stratégia ¢itania, text, porozumenie textu, testovaci nastroj Socrative

Abstract

The paper presents some effective reading strategies enhancing reading comprehension of the students
of the University of Zilina, namely the Faculty of Management Science and Informatics. It focuses on
dealing with difficult texts, as well as specific and job-oriented reading articles. It briefly presents
partial results of the testing of the reading comprehension utilising the Socrative testing tool.

Keywords: reading strategy, text, reading comprehension, Socrative testing tool

UVOD

V nasom prispevku vychddzame z kazdodennej praxe vyucujucej na vysokej Skole
(VS) / univerzite technického typu, respektujiicej pravo kazdého Studenta na kvalitné
vzdelavanie. Beruc do uvahy to, Ze takmer nikdy neméame okamzite k dispozicii aktualnu
a vhodni odbornti ucebnicu jazyka pre ten-ktory odbor technického smeru, pracujeme
s textami odbornymi, ¢asto autentickymi, rozneho druhu, dizky, narocnosti. Suasne nase
zamyslenie sleduje ito, Ze nie sme expertmi v odbornej problematike, preto praca
s odbornymi textami, resp. ich didaktizacia a nasledné praca s textami na vyucovacej hodine
nie su jednoduché. Pocas praxe sme vyskuSali viaceré Citatel'ské stratégie a cielom nasho
prispevku je prezentovat’ tie, ktoré sa ukazali ako vhodné i v jazykovo rézne vybavenych

skupinach.
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1 SITUACIA NA VYSOKEJ SKOLE TECHNICKEHO TYPU

Na Fakulte riadenia a informatiky Zilinskej univerzity (FRI ZU, resp. FRI), kde
autorka ako clenka timu pre FRI vyucuje, existuji v bakalarskom Studijnom programe tri
ucebné odbory: informatika, poditaové inZinierstvo a manaZment. Pre Studijny odbor
manazment pouzivame modernd uéebnicu, ktorii dopiiame minimélne 2 odbornymi textami
a polo-odbornymi, resp. odbornymi prezentaciami $tudentov (v zavislosti od dizky $tadia CJ
na VS) podla ich vlastného vyberu. Néaroénejsia situacia je v pripade §tudijnych odborov
informatika a pocitacové inzinierstvo, kde t. ¢. neexistuje vhodna ucebnica anglického jazyka
(rovnako ani nemeckého jazyka).

Vysledkom dotaznikového prieskumu zrealizovaného na konci letného semestra
2016/2017 a 2017/18 bolo o. i. i to, Ze vécsina Studentov vyjadrila nespokojnost’ s u¢ebnymi
materialmi, ktoré sme na hodine pouzivali. I$lo 0 povinnu literatiru ku skuske (ucebnica
starSia — cca 10-ro¢na na urovni B1, pouzivana aj na niektorych strednych Skolach). Na
hodinach CJ bola tato literatira dopiiiana o pracu s interaktivnym workbookom, inymi textami
I odbornymi prezentaciami a diskusiami $tudentov. Ti, ktori na hodiny CJ chodili, si dokazali
S vyucujucim vytvorit’ pozitivny vztah a mnohokrat vyjadrili i v dotazniku vel'ka spokojnost’.
Prioritou na hodinach je hovorenie a diskutovanie a to si Studenti i napriek tomu, ze ucebnica
bola starSia alahSia, uZzivali. Ale absolvovanie predmetu CJ nie je podmienkou
k absolvovaniu skugky. Studenti, ktori hodiny CJ navstevuji 4, resp. 5 semestrov, nemusia
pred tstnou skuskou absolvovat’ pisomnt &ast’ skusky. Studenti, ktori na hodiny nechodia,
resp. si zapiSu len posledny semester pred skuskou, st povinni pred vykonanim ustnej Casti
absolvovat’ i1 pisomnu cast’ — test. Prave tito Studenti vyjadrili v dotaznikovom prieskume
najvacsiu kritiku pouzivanej ucebnice (,, kniha je nudna*, , stard“, , ni¢ som sa nenaucil “,
,ni¢ mi to nedalo®, , bola to pre mna strata casu®, , texty obsahuju technické chyby
a zastarané udaje “, atd. ), ¢o viedlo k findlnemu rozhodnutiu vedenia Sekcie cudzich jazykov
Ustavu celozivotného vzdeldvania ZU spolu s FRI 0 zmene a to konkrétne k priprave novych
ucebnych textov, v prvom roku prioritne textov rozvijajucich CitatelI'ski gramotnost
a hovorenie (reading + speaking comprehension), aktivizujice predchadzajuce vedomosti
Studentov z danej oblasti, odboru, arozsirenie vedomosti onové poznatky. Texty boli
v priebehu AH 2018/19 pilotne odskuSané a doplnené o cvicenia rézneho druhu, praktické

ukazky, obrazky, videa, testy atd’.
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Zaciatky vSak boli velmi naro¢né. Nebolo jednoduché spracovat’ vystizné texty z
kapitol akymi si matematika, grafy, graficka vizualizacia dat, trendy, fyzika, historia,
sucasnost’ a buducnost’ v oblasti IT, hardvér, softvér, aplikacie, atd’.

Na priprave textov sme pracovali vSetky ¢lenky timu. Pripravovali sme materialy /
texty pre 1. a 2. ro¢nik denného §tidia, letny a zimny semester. Pri priprave sme pouzivali
rozne dostupné zdroje, konzultovali, komunikovali, skasali, menili, dopiflali, skracovali...
Napriek tomu, bola to praca nesmierne naro¢na. Uvedomili sme si, Ze nie sme odbornicky na
danu problematiku, ze nie sme ,,spisovatel’ky*, Ze nemame dostatok Casu texty odskusat,
sucasne pripravit databanku odbornych terminov (20 na semester), tieto zadefinovat,
otestovat’ v tzv. pre-teste a pripravit’ i ostané nalezitosti pre zacatim ZS.

Vzhl'adom na mnozstvo pripravenych materialov pre oba semestre a ro¢niky Studia
sme si pre ucely nasho prispevku zvolili nasledovnu kapitolu: History of IT. Tu je ukazka
textov adaptovanych podla ucebnice: DAVIES, P.A. 2008. Information Technology. OUP.
(Davis, 2008, s. 72), sktorymi sme pracovali v zimnom semestri v prvom ro¢niku Stidia
anglického jazyka na FRI. (Texty v Studijnom materiali boli centrované vl'avo a umiestnené
len v l'avej Casti strany, s tym, aby Studenti mali priestor robit’ si vpravo poznamky.)

Obsah: téma/strana

The computer age 3
In the beginning 4
The first computers 6
Alan Turing 8
The history of the PC 10
Bill Gates and Microsoft 12

Reading 1: The computer age

In the nineteenth century, machines changed the world. Suddenly, people could travel more easily and contact one another more quickly. Work changed, too, and
many people got jobs in factories. It was the start of the Industrial Age -the age of machines and factories.

The second half of the twentieth century saw the start of the Computer Age. At first, computers were very difficult to use, and only a few people understood them.
But soon, computers began to appear in offices and then homes. Today, they are everywhere. Some people still say that they have never used a computer, but
they probably use computers every day — they just do not realize it. This is because there are computers in so many things: cars, televisions, radios, washing
machines . . .

When the first computers were built in the 1940s and 1950s, they were as big as a room. In 1949, the magazine Popular Mechanics made a prediction: ‘One
day,’ they said, ‘computers will be really small; in fact, they will weigh less than 1.5 tonnes.” Now, computer chips can be smaller than the full stop at the end of
this sentence. Over the past fifty or sixty years, computers have changed much more than people thought possible.

Reading 2: In the beginning

For thousands of years, humans have needed to count. Families needed to know how many animals, how much food, and how much land they had. This
information was important when people wanted to buy or sell things, and also when people died or got married. There were many different ways to count and
write down the numbers. The Sumerians had three different ways: they used one for land, one for fruit and vegetables, and one for animals. They could count, but
they had no easy way to do calculations.

Around 1900 to 1800 BC, the Babylonians invented a new way to count using place values. This meant that two things decided the size of a number: the digits
(the numbers from 0 to 9), and the place where they were put. Today, we still use place values to count. We can write any number using only ten digits: for
example, 134 means 1 x 100, 3 x 10, and 4 x 1. Computers also use place values when they do calculations. They only use two digits (0 and 1): for example,
11011 means 1 x 16, 1x 8, 0x 4, 1 x 2, and 1 x 1 (=27). Without place values, fast calculations are impossible.
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Between 1000 and 500 BC, the Babylonians invented the abacus. It used small stones which they put in lines. Each line of stones showed a different place value.
To do calculations they moved stones from one line to another. Later, different kinds of abacuses were made. Some of them were made of wood and used
coloured balls. It is also possible that the abacus was first invented in China, but nobody really knows.

Although an abacus can be very fast, it is not really a machine because it does not do calculations automatically. In the seventeenth century, people began to
build calculating machines. In 1642, the French mathematician Blaise Pascal made an Arithmetic Machine. He used it to count money. During the next ten
years, Pascal made fifty more machines. In the 1670s, a German called Leibnitz continued Pascal’s work and made a better machine. Leibnitz’s machine was
called the Step Reckoner. It could do much more difficult calculations than Pascal’s Arithmetic Machine. Interestingly, Leibnitz’s machine only used two digits
(0 and 1) for its calculations — just like modern computers! In fact, calculating machines like Leibnitz’s Step Reckoner were used for the next three hundred
years, until cheap computers began to appear.

Reading 3: The first computers

The word ‘computer’ used to mean a person, not a machine. In the nineteenth century, builders and technicians needed to know the answers to very difficult
calculations in order to do their work. They did not have the time to do these calculations themselves, so they bought books of answers. The people who did the
calculations and wrote the books were called computers.

In the 1820s, a British mathematician called Charles Babbage invented a machine that did very difficult calculations automatically. He called his machine a
Difference Engine. He began to build his machine, but he did not finish it because he had a better idea. (Babbage never finished anything — he always had a
better idea and started working on something new!) In fact, more than a hundred and fifty years later, some technicians from the Science Museum in London
built Babbage'’s Difference Engine. It is still in the museum today. The machine weighs about three tonnes, and it is nearly two metres tall and three metres wide.
And it works: in the early 1990s, it did a calculation and gave the right answer — 31 digits long!

Babbage did not finish making the Difference Engine because he started work on a machine called an Analytical Engine. The Analytical Engine could do more:
for example, it had a kind of memory. This meant that it was possible to write programs for it, building on each answer and doing more and more difficult
calculations. For this reason, the Analytical Engine is often seen as the first real computer. However, Babbage never finished building this machine either!

A woman called Ada Lovelace worked with Babbage. She was the daughter of Lord Byron, a famous English writer. Most people did not understand Babbage'’s
ideas, but Ada did, because she was an excellent mathematician. She knew that she could do extraordinary calculations with the Analytical Machine, and she
wrote a program for it. Although the machine was never built, Ada Lovelace was still the first computer programmer in the world. In 1979, a modern computer
programming language was named ADA.

Babbage’s ideas were ahead of their time. Slowly, over the next one hundred years, inventors began to build better calculating machines. One of the best
inventors of the 1930s was a German called Konrad Zuse. In 1938, he built his first machine, the Z1, in his parents’ living room in Berlin. His later machines,
the Z3 and Z4, were like modern computers in many ways. They used only two digits (0 and 1) to do all the calculations. Also, Zuse wrote programs for his
machines by making holes in old cinema film. When he put the film through the machines, they could ‘read’ the programs and do very long and difficult
calculations.

Reading 4: Alan Turing

Alan Turing was born in 1912 in London. He studied mathematics at Cambridge University. In 1937, he wrote a report which talked about a Turing Machine.
This was a machine that could read programs and follow any number of instructions. It was only an idea, and he did not have plans to build the machine, but his
1937 report was very important in the history of computing.

In 1939, Turing began to work for the British Government. During the Second World War (1939 — 1945), the Germans often sent messages from one group of
soldiers to another. These messages gave important information and instructions, so of course they were secret. Although the British could get the messages, at
first they could not understand them because they were written in a secret code. Turing began working on a computer to break this code.

Turing worked with other mathematicians at a secret place called Bletchley Park. They knew that the Germans were using machines called Enigma machines to
send messages in code. To read and understand these messages you had to have another Enigma machine — and, of course, only the Germans had these.

Turing and the other people at Bletchley built a machine called the Bombe. (Some Polish mathematicians had already built a machine called Bomba to try to
break the Enigma code. They worked with the British to build a new and better machine.) By 1942, the workers at Bletchley Park could read and understand all
the German messages which used the Enigma code. The film Enigma, made in 2001, is about this time at Bletchley Park, and the race to discover the code.

In 1943, the Germans started using a different code. The British called this code Fish. It was much more difficult to understand than the Enigma code. The
Bombe machine could not break this code, so the workers at Bletchley Park needed a new computer. |n one year, they built Colossus. This was one of the world’s
first electronic computers which could read and understand programs.

Colossus got its name because of its size: it was as big as a room. It was able to understand difficult codes because it could do thousands of calculations every
second. Without Colossus, it took three people six weeks to understand a message written in the Fish code; using Colossus, the British needed only two hours to
understand it. A modern PC cannot do the same work any faster.

Reading 5: The history of PC

In 1957, IBM made a computer called the 610 Auto-Point. They said that it was the ‘first personal computer’. But it was not like the computers that millions of
people have in their homes today. It was large and expensive (55,000 dollars). It was called a personal computer, or PC, because it only needed one person to
work it. The first real PCs were not made until seventeen years later.

The first computers (like Colossus) were too big, heavy and expensive to have in your home. But in the 1960s, technicians found a way to make computer chips
with thousands of very small transistors on them. In 1971, Intel made a computer chip called the 4004, which had 2,250 transistors. Three years later, they made
the 8080, a better and faster chip with 5,000 transistors. An American inventor called Ed Roberts used the Intel 8080 chip to make one of the first PCs. He called
his PC the Altair 8800. (The name comes from the television programme Star Trek.) When you bought an Altair 8800, you got a box of parts that you put
together at home to make your PC. It cost less than 400 dollars, and Ed Roberts sold 2,000 in the first year. The personal computer was on its way.

In 1976, Steve Wozniak and Steve Jobs started the Apple Computer Company. In 1977, their second computer, the Apple 2, appeared. It was popular, and the
company made 700,000 dollars that year. The next year, the company made 7 million dollars! Personal computers were here to stay. IBM made their first home
computer in 1981. And the Time magazine ‘person of the year’ for 1982 was not a person at all — it was the PC.

In the 1980s, the market for home computers grew very quickly. There were many different computer companies, and each company used its own operating
system. The C64, made by Commodore Computers, was the most successful and in fact, the C64 is still the best-selling home computer in history. Other
successful companies were Atari, Amiga, Amstrad, and Acorn. Some companies, like Dell and Compag, did not use their own operating systems; they made ‘IBM
compatible’ computers. This meant that they used the same operating system and the same software as an IBM PC. IBM compatible computers were more
successful than the other kinds of PC, and today nearly all PCs are IBM compatible.

Apple is the only famous computer company which still uses its own operating system. In 1998, it started selling the iMac, a computer that looked very different
from other PCs at that time. People chose the iMac because they thought it looked good in their homes. Since 1998, the company has made other new computers
that have changed people’s ideas about PCs.

Since Intel made the 4004 chip in 1971 with 2,250 transistors, computer chips have become much faster. In fact, the computer technician Gordon Moore made
this prediction in 1965: ‘The number of transistors on computer chips will double every eighteen months.” This prediction is often called ‘Moore’s Law’ and it
seems to be almost true. The Intel Pentium 4 chip, made in the year 2000, had 42 million transistors. Two years later, the first Intel Itanium 2 chip had 220
million, and the latest Itanium 2 chips have more than a billion!

As computer chips became smaller and faster during the 1980s, companies began to make laptops — small computers that you could carry around with you.
These were very popular with business people because, when they travelled, they could take information with them. With a laptop, they could work at home, in
hotel rooms and on aeroplanes.

Because today’s computer chips are so fast, modern PCs can do wonderful things. They can copy and keep music, films, and a lot of information, and they can
even understand spoken language. A modern laptop is much faster than the very large and expensive computers from the 1970s.

(Text adopted from: DAVIES, P.A. 2008. Information Technology. Oxford: Oxford University Press, 2008. 72 p. ISBN 978-0-19-423392-7.)
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Reading 6: Bill Gates and Microsoft

PCs are a very important part of life today, but in the 1970s most people did not know very much about them. One of the first people to see the future of the PC
was Bill Gates; because of this, he is now one of the richest people in the world.

Bill Gates was born in Seattle, USA, in 1955. He began to study computer programming at school, when he was thirteen. Later, he went to Harvard University.
While he was a student here, he and a friend, Paul Allen, wrote a computer program for the new personal computer, the Altair 8800. They showed it to Ed
Roberts, the man who had invented this machine. Ed Roberts liked the software and agreed to use it. Gates and Allen left university early and started their own
company — Microsoft.

Microsoft’s first big success came in 1981. Apple computers were already very popular, and so the computer company IBM decided to start building PCs. They
asked Bill Gates to write an operating system for their PCs, and he wrote MS-DOS. It was not very easy to use, but it was still a bug success.

In 1984, Apple made a new computer called Macintosh. Bill Gates and Microsoft helped to write the operating system for this computer. It was much easier to
use than MS- DOS because there were pictures that showed you what to do instead of difficult instructions. Later, Microsoft made their own operating system
which used pictures — they called it Windows. Windows became the most successful piece of software in the history of computing. By 1986, Bill Gates was
already a billionaire at the age of thirty-one.

In the 1990s, Microsoft became even larger. In 1995, the new operating system (Windows 95) came with a piece of software that let people use the Internet.
Soon, millions of people were paying Microsoft twenty dollars a month to use the Internet.

Most personal computers use the Windows operating system, so people usually buy Microsoft software too. It is difficult for small software companies to show
their programs to people. Many people are unhappy about Microsoft because they think the company is too big and powerful.

In 2001, judges in the USA said that Microsoft had to share information about its operating system and software with other companies.  Since the 1990s, the
Internet has given people a chance to find out about other kinds of software. Some programmers do not want money for their software — they just want to share
ideas with other computer programmers. They call this kind of software ‘shareware’. However, a lot of people are happy to pay money for the software which
they use at home and in the office, so the future of Microsoft and other software companies is probably safe.

Bill Gates has been one of the richest people in the world for about twenty years. In 2000, he and his wife started the Bill and Melinda Gates Foundation, and
they have already given it more than twenty-eight billion dollars. The Foundation helps the poorest people in the USA and around the world. It pays for work to
fight against diseases like malaria and AIDS. It also helps schools and other places where people go to learn. In May 2005, it gave 11 million dollars to schools
and colleges in Chicago, and since 2000, it has given 250 million dollars to libraries across the USA for new computers.

Po zverejneni textov Studentom vo formate pdf na platforme Moodle, sme si kladli
otazku: AKO s textami pracovat’? Vzhl'adom na to, ze na pracu so Siestimi textami sme mali
jeden, resp. max. tyzdne, (v zavislosti od rozvrhu), ¢o bolo vel'mi mélo, uvazovali sme, ako
informécie spristupnit’ ¢o najlepSim sposobom. Bohuzial’, stale sa ndm neosvedcilo dafat’, ze
Studenti si texty vopred precitaji a na hodine uz budi pripraveni a budu zivo diskutovat’.
Samozrejme su aj taki, ale vac¢Sina nie. Ked’ze pri textoch sa opakovali ulohy a cvicenia typu:
Uloha 1: Co uZ o danej téme viete?... Uloha 2: Text rychlo precitajte a odpovedzte na
otazky.... Uloha 3: Text precitajte druhy krat detailne a odpovedzte na dalsie otizky, ...
zaoberali sme sa aj tym, ako postupovat’, aby hodina nebola nudna.

Co sa nam osved¢ilo? Okrem vizualizacie objektov spominanych v textoch samotnych
(pocitadlo, ...), ukazok kratkych filmov a videi (ako funguje stroj p. Babagge-a a i., ktoré st
nast’astie 'ahko a rychlo dostupné na internete) sa ndm najviac osvedcila aktivita, ked’” kazdy
Student/ka ¢ital len jeden text a nasledne sme vytvorili skupiny, v ktorych sa stretli Studenti
(podl'a poctu textov) teda traja, resp. Siesti, atito vzajomne prezentovali svoj text/tému.
Ostani pocuvali, kladli otdzky z pracovnych listov, zapisovali si. Vyuc€ujici monitoroval
ariesil prip. problémy s vyslovnostou, prekladom, spravnou tvorbou otdzok a iné, podla
potreby. Eliminovali sme frontdlne vyucCovanie na minimum. K slovu sa tak v mens$ich
skupinach dostali aj slabsi Studenti, bez ostychu reagovali, a posilnili si tak svoje nie len
CitateI'ské zru€nosti ale aj zru€nost’ aktivne pocuvat’ a pisat’ si poznamky; teda minimalne 3
V jednom. V ramci vlastnej produkcie Studenti mali priestor vyjadrit’ vlastny nazor na danu
tému, diskutovat’, pytat sa. Boli povzbudeni priniest’ si na vyucovanie CJ svoje vlastné

zariadenia — laptopy, smart phony atieto pouzivat' podl'a potreby bez obav ato najmi na
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rychle najdenie vyznamu novych slov a ich vyslovnosti, najdenie ukazok a videi suvisiacich
s témou, Studenti (napr. softvérovi inzinieri, ktori ,,nezndsaju* Citat’ texty na hodine, nahlas
vobec nie, potichu tiez nie...) neraz vyuzili a ¢itatku — natural reader ato najméi, ak mali
problémy s vyslovnostou a spravnym precitanim Ciselnych udajov, veliin, jednotiek, rokov
a pod. Na zaver hodiny sme si obsah textov zopakovali frontilne s upozornenim na naro¢né
vyrazy, kI'ai¢ové slova, odborni terminologiu, tvorbu otazok apod. lked sme za 2
vyucovacie bloky (100 minut) spracovali tri resp. Sest’ textov, nestalo sa, Ze by boli Studenti
strateni a nevedeli pri odchode z hodiny, ¢o sa maja d’alej na test ucit’, resp. kazdy z nich bol
na konci hodiny schopny/a identifikovat, ¢o nové sa naucil, nie¢o, ¢o na zaciatku hodiny
nevedel/a (overené frontalne). Takze kazdy, v zavislosti od svojej urovne, odchadzal z hodiny
,»mudrejsi“ a len tak ju ,,nepresedel®.

Za seba mozem skonstatovat, Ze nie vzdy je dolezité ,,nachytat’ pre Studentov ryby, ale
naucit’ ich ryby lovit* a preto im boli o. i. vyuCujicim odprezentované aj iné dostupné
materialy, ktoré mézu sami vyuzivat' ako podporu pri u¢eni sa, napr. ide o: platformy TED,
Future Learn (mooc kurzy), odborné slovniky napr. Webopedia, fraze.it, Glosbe, Dictiome,
interaktivne materidly, napr. k spominanej ucebnici Infotech, existujuce portaly: BBC
Education Guide, Breaking News English, Cambridge International, Cordis Europa EU,
Discovery English, HeadsupEnglish, Listen a Minute, Reviseict, Teach Computer Science,
Teacher’s Corner, Teach-ict, mnohé uzitocné napady a informécie nachadzajlice sa na blogu
Sekcie CJ Meeting Point, dostupny na: https://meetingpoint2016.wordpress.com/2016/ a i.

Domnievame sa, Ze je moZzné na zaver skonStatovat’, Ze takéto hodiny sa mnohym
Studentom pacili, o ocenili nielen Usmevom. V zdvereCnom dotazniku jedna tretina
vyzdvihla ¢itanie a poclivanie za to najzaujimavejSie a najprinosnejSie pre ich buducu prax.
Rovnako sa vSak naSli aj taki, ktori oznadili ,,opakovanie slovicok*, vyzadovanie ,,moc*
odbornej slovnej zasoby, vela ,,speakingu ** za zbyto€né, ¢im ich vlastne vyzdvihli a dokazali,

ze naSe hodiny sa asi oplatilo navstevovat, 1 ked’ nie si povinné.

1.1 Testovanie ¢itatel’skej gramotnosti — nastroj Socrative

Co sa tyka testovania &itatel'skej gramotnosti §tudentov, tato sme pocas roka testovali
v prvom ro¢niku dva krat, oba razy s vyuzitim testovacieho nastroja Socrative. V zimnom
semestri, podl'a testovej Specifikacie, i§lo o pracu s odbornym textom: Reading — titles:

Student priraduje vhodny nadpis (podnadpis) spomedzi 7 (pod)nadpisov k 5 krdtkym textom
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(odsekom jedného textu), t. j. iSlo o ulohu na priradovanie. Testovali sme 42 Studentov,
priemerna uspeSnost bola 57,33%. V letnom semestri, podl'a testovej Specifikacie, islo
0 pracu s odbornym textom: Reading — short answer: Student odpovedd na polozené otdzky
podla textu. Odpoved pozostiva maximdlne z troch slov, t. j. ide o typ ulohy s kratkou
odpovedou. Testovali sme 48 Studentov, priemernd uspesnost’ bola 64,90%. Mozno teda
skonstatovat, ze sa, 1 ked’ na mensej vzorke, Citatel'skd gramotnost’ Studentov prvého ro¢nika

FRI pocas jedného akademického roka zlepsila o 10,57% .

2 INE TYPY A NAVODY NA PRACU S TEXTOM

Na tomto mieste by sme radi popisali niektoré Ccitatel'ské stratégie, resp. ich

modifikéacie, ktoré sa ndm ukézali ako vhodné i v jazykovo rdzne vybavenych skupinach.

2.1 SQ3R metoda a jej modifikacia pre CJ

SQ3R metoda je Vv odbornej literature uvadzana ako metoda Citania veduca
k zapamadtaniu si (reading to remember): SSSURVEY - skiimaj, preskimaj: prieskum v sebe
zahfia rychle prestudovanie si materidlu za ucelom ziskania prehladu o obsahu
a porozumenia hlavnej myslienke textu, prip. osobe (pozicii) autora. Q=QUESTION — vytvor
otazky: zahfna fazu tvorby/kladenia si otdzok pre ¢itanim; napriklad: Zmeite nazov ¢lanku
(nadpis, podnadpisy) na otazky, vytvorte také otazky, na ktoré by ste radi dostali odpovede po
precitani. NapomoZu zapamétaniu si informacii v texte. R1=READ — ¢ita;j: text precitajte dva
krat; pocas prvého cCitania vSimajte si nadpisy, abstrakt, zhrnutie, diagramy, schémy, atd’.
Hrladajte odpovede na otazky, ktoré ste si sami polozili v predoslej faze. Pocas druhého
¢itania si robte poznamky. Pom6Zu vam pri findlnom opakovani. R2=RECALL/RECITE —
vol'ne prerozpravaj: rekapitulujte, ¢o ste sa naucili: knihu zatvorte, material odlozte a urobte si
poznamky z toho, ¢o ste si zapamatali. Tieto si skontrolujte s povodnym textom. Text opat
precitajte po Castiach (odstavcoch) a opakujte si, ¢o uz viete. MoZzno vam poméze opakovanie
nahlas - recitovanie. R3=Review — zhrii, zosumarizuj: zhriite, zosumarizujte to, ¢o uz viete,
skontrolujte si hodnovernost’ informacii vo vasSich pozndmkach, precitajte si vami stanovené
otazky, odpovedzte na ne spamiti. Tento proces zopakujte o niekol’ko dni. (Upravené
a doplnené podla: Wood, 1991, s. 364)

Pocas vyu€ovania odporného CJ sa nam u Studentov FRI osved¢ila nasledujica

modifikacia SQ3R metddy:
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- Prezrite si text, obrazky, grafy, anotdciu, zhrnutie (vSetko, ¢o je sucastou
textu, s ktorym budete pracovat’) a aktivizujte si tak predchadzajuce vedomosti
0 danej téme.

- Pokuste sa jednou vetou povedat’ / napisat’ predpoklad, o ¢om text bude.

- Prezrite si podnadpisy a precitajte prvu vetu kazdého odseku.

- Zmente podnadpisy na otazky.

- Precitajte si pozorne obsah kazdého odseku a odpovedajte na otazku
vytvorenu z podnadpisu.

- Pripravte si otazky do diskusie k precitanej téme. (OsvedCilo sa nam, ked’
Studenti sami vyvolavali kolegov do diskusie, t. j. kto otazku polozil, retazovo
urcil Studenta, ktory na fiu odpovie, atd’.)

- Pokuste sa graficky spracovat’ text (vytvorte schému, pracovny postup, atd’.).

- Vypiste z textu kI'i¢ové slova z textu.

- Napiste kratke zhrnutie textu (kratky sumar v rozsahu max. pat riadkov).
Sumar dajte skontrolovat’ spoluziakovi, resp. odovzdajte na kontrolu ucitel'ovi.

(Upravené a doplnené podla: Kraj¢iova — Palenikova, 2015, s. 46).

2.2 Iné stratégie vhodné pre ¢itanie odbornych textov v CJ

Nasu pozornost’ zaujali aj iné uZ osved¢ené metddy a stratégie, ktoré sa daju aplikovat’
i na ¢itanie odbornych cudzojazy¢nych textov. Prva uvedena prezentuje vSeobecny postup,
druha sa nam ukazala ako vel'mi vhodna a motivacne posobiaca v procese vyucovania CJ na
VS (FRI). Tretia je modifikaciou uz existujiicej techniky dostupnej na platforme TED-ed
vhodna pre samostadium.

A) Vseobecne mozno konstatovat’, ze pre pracu s odbornym, naro¢nym textom, plati:

e Rozdel’te si text na ¢asti. Vyberte si menSie mnoZstvo materialu a dodrZte stanoveny
ciel’ text precitat’ a spracovat’, textu porozumiet’.

e Text si prvy krat rychlo prec€itajte — ziskate tak celkovy prehl’ad o téme. Precitajte si
nadpis textu, abstrakt, kI'icové slovd, nazvy kapitol a podkapitol, zhrnutie, zavery
alebo odportii¢ania. VSimnite si v texte nachddzajice sa obrazky, tabulky, diagramy,
grafy. Rychlo si precitajte klI'a¢ova = prva vetu v kazdom odseku, aby ste ziskali

vSeobecnu predstavu o tom, o ¢om text na Citanie je. (Porovnaj SQ3R metoda).

155



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

e Najprv si precitajte tie Casti, ktorym rozumiete, snaZte sa nezamotat’ sa v naro¢nych
¢astiach. Prebehnite pasaze, ktoré si naozaj tazké, a oznaéte si, ¢omu v nich
nerozumiete, aby ste si ich mohli precitat’ neskor. Dokonca aj ¢iastocné porozumenie
ul’ah¢i opdtovné Citanie pri druhom pokuse.

e Kilad’te si otazky tykajice sa textu. Ozrejmite si, Comu rozumiete a comu nie.
Pokuste sa vytvorit’ spojenia a asociacie medzi tym, Co Citate, s tym, ¢o uz o danej
problematike viete. Znova sa vratte k Castiam, ktoré ste povazovali za tazké. Ako
zapadaju do toho, ¢omu uz rozumiete?

o Existuju d’alSie zdroje, ktoré¢ by pomohli zlepsit’ VaSe porozumenie?

- Ak potrebujete viac podkladov, ndjdite si d’alsi zdroj.

- Ak ste zmiteni, pokial’ ide o pojmy alebo skratky Specifické pre danu disciplinu,
najdite Specificky vykladovy slovnik pre danu disciplinu a text ¢itajte spolu s nim
po ruke, aby ste mohli vyhl'adat’ dolezité slova.

- Ak nerozumiete cudzojazyCnej terminologii, pracujte s prekladovym, resp.
vykladovym (online) slovnikom, odbornikom.

e Pocas ¢itania vim moZe pomoct’ zapisovat’ si. PodCiarkujte si, robte si poznamky
a/alebo napiste kratke zhrnutia, ktoré vam pomoézu sustredit’ sa a pochopit’ narocné
myslienky.

e Ked ste uz docitali, skontrolujte, o ste sa naudili, a znova si precitajte tie Casti, ktoré
Vam neboli jasné. Pokuste sa naro¢né myslienky prerozpravat’ vlastnymi slovami.

e Nevzdavajte sa. Dokoncite svoj ciel’ Citania a nenechajte sa znechutit, ak stile
existuju Casti, ktoré vam nie st celkom jasné. Niektoré materidly st naro¢né a je
dodlezité pracovat’ na ich pochopeni. Napady mozu byt jasnejsie, ¢im viac budete Citat'.

e Ak stile nerozumiete ¢itanému textu, nepanikarte. Odlozte ho na druhy den a
precitajte si ho znova. To dava vdSmu mozgu moznost a ¢as spracovat’ material. Ak je
Citanie stale problematické, Casto pomaha aj rozhovor, resp. porad’te sa s lektorom

alebo tutorom. Porozpravajte sa o tom aj s ostatnymi Studentmi. (Wood,1991).

B) V procese vyudovania na FRI ZU v Ziline sa nam ako vysoko motiva¢na ukézala
metdéda STOP-START-CONTUNUE: STOP — znamena prestaite nadavat’, tapat’, zafat,
START - za¢gnite ¢itat,, pravidelne ¢itat, a 0 precitanom texte rozmyslat, klast’ si otazky, na

ne odpovedat, v malych skupindch diskutovat..., CONTINUE — pokracujte v tom, ¢o vam
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vyhovuje, o sa Vam osvedcilo. Ak je to asociany jezko, kreslite si jezkov aj d’alej. Najdite
si svoj vlastny spdsob robenia poznamok na okraji (v'- jasné, rozumiem, suhlasim, @ -
nerozumiem, © - nie som si isty, ?- vobec nerozumiem, x - nesthlasim); pouzivajte lepiace
Stitky, farebné zvyraznovace, vSetko, co Vam osobnostne vyhovuje... K poznamkam sa

nezabudnite neskor vratit. Vzdy venujte pozornost’ zvyraznenym slovam, resp. ¢astiam textu.

C) Adaptacia metody WATCH — THINK — DIG DEEPER: Domnievame sa, Ze, tak
ako uvadza platforma TED-ed, ich metdédu pouzivani pre videoprezentidcie vhodné na
edukaciu WATCH — THINK — DIG DEEPER, mozno aplikovat’ aj pre ¢itanie: WATCH,
resp. READ - c¢itajte, THINK — o precitanom (kriticky) uvazujte, DIG DEEPER — kopte
hlbsie, diskutujte, hl'adajte d’alSie informacie a stvislosti, konzultujte s odbornikmi, odbornou
literatrou, slovnikmi. Touto formou je mozné Studentov motivovat’ k pravidelnému ¢itaniu,

resp. aj pocivaniu a aktivnemu samostudiu, kde si uz ,, ryby nalovia sami*.

ZAVER

V zavere by sme radi skonStatovali, Ze praca s odbornym textom je ndro¢na, avSak
existuju sposoby, ako si ju ulah¢it. Kazdy Student, ale aj vecny Student — ucitel’ — si ¢asom
najde sposob, ktory sa mu ukaze ako efektivny, ¢i uz je to Citanie potichu, nahlas, cez ¢itacky
textov, s perom, ceruzkou, zvyraziiovacom v ruke, s pomocnym papierom, slovnikom, ¢i bez
nich. Z nasho zamyslenia by sme radi upozornili na nutnost, tu je rada pre kolegov —
vyucujucich CJ — koncipujucich material na ¢itanie (Studium, samostadium) pre Studentov, Ze
tento, podl'a nasej skuisenosti by mal byt’ vzdy prehl'adny a ¢leneny na odseky, klI'ai¢ové slova
Vv lom by mali by mali byt zvyraznené a text by mal byt umiestneny na strane vl'avo, resp.
tak, aby bol ponechany okraj a Student si mohol zapisovat’ poznamky na margo strany.
Z vlastnej sktisenosti — a to aj na zaklade kritiky Studentov samotnych, ukézalo sa ndm ako
nie vhodné text upravovat do formatu pdf, ale ponechat dokument ako editovatelny, do
ktoré¢ho Student moze vstipit' a pozndmky si zapisovat’ uz pocas Citania. Mladi, flexibilni
Studenti CJ na FRI casto odmietaju texty si pred vyufovanim tla¢it’ a radi/rady pracuju
s technoldgiami, preto v zavere konstatujeme, Ze i my by sme im mali nacuvat’ a ak si to prax
vyzaduje, prisposobit’ sa zmene. Aspon tak o. i. Studenti pracu s materidlmi zhodnotili

V koncoro¢nom dotazniku.
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METODIKA VYUCBY CIiTANIA ODBORNYCH TEXTOV NA
UNIVERZITACH

METHODOLOGY OF TEACHING READING OF PROFESSIONAL
TEXTS AT UNIVERSITIES

Helena Mazurova

Abstrakt

Citanie odbornych textov vo vyu¢be anglického jazyka na univerzitach je zakladnym zdrojom
ziskavania informacii v danom $tudijnom odbore a podkladom na rozvijanie jazykovych vedomosti a
zruénosti Studentov. V digitalnej dobe pristup k informacidm prostrednictvom informacnych a
komunikaénych technologii dava ucitel'om a Studentom nové moznosti pristupu k odbornym textom a
prace s nimi. Citanie nema byt len receptivnou jazykovou zruénostou; Studenti musia vediet s
odbornym textom aktivne pracovat’ a pouzivat’ aj akademické zru¢nosti a ,,zru¢nosti 21. storocia“ na
rozvijanie svojej jazykovej kompetencie v odbornom anglickom jazyku. Prispevok je zamerany na
uplatnenie novych postupov v praci s odbornym textom.

KTluacové slova: Citanie, odborny text, intenzivne ¢itanie, extenzivne Citanie

Abstract

In teaching English language at universities, reading professional texts is the main source of
acquiring information in a given field of study and the background for developing students’
language knowledge and skills. In the digital era, the approach to information via information
and communication technologies provides teachers and students with new possibilities how to
work with professional texts. Reading is not only a receptive language skill; students have to
know how to work with a professional text actively and use their academic skills and “the 21°
century skills” for developing their language competence in professional English. The paper
is aimed at implementing new procedures into the work with a professional text.

Keywords: reading, professional text, intensive reading, extensive reading

UVOoD

Citanie ako jedna zo zakladnych jazykovych zru¢nosti patri medzi najddlezitejsie
akademické zrucnosti vo vyucbe cudzieho jazyka na technickych univerzitach. Vysokoskolski
Studenti ziskavaju odborné informacie najmd citanim odbornej literatury v slovenskom
a Vv stcasnosti aj v anglickom jazyku, ktory plni funkciu lingua franca v akademickom a
vedeckom prostredi ako aj v medzindrodnom obchode. Na univerzitnom stupni vzdeldvania
podstata Studia je zavisla od prace s odbornymi textami aich pochopenia a osvojenia si

spravnych stratégii ¢itania odbornych textov.
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Citanie ako jazykova zruénost je jednym zo zakladnych komponentov vo vyuébe
odborného anglického jazyka, je nevyhnutnym predpokladom pri ziskavani a rozvijani
d’alSich receptivnych i produktivnych jazykovych zruc¢nosti ako aj zadkladnych komponentov
jazyka, ako je slovnéa zasoba, morfologia a syntax spolu so spolocenskymi a komunikacnymi
zruénost’ami.

V sucasnosti v ¢ase nastupu Stvrtej priemyselnej revolucie, znamej ako digitalna
revolucia, nastdva v spoloc¢nosti velkd zmena. Informacna revolicia umoziuje rychle Sirenie
tokov informdacii po celom svete, 'udia mozu zdielat’ informacie a vedomosti okamzite
prostrednictvom internetu a socidlnych sieti areagovat tak na hocijakii vyznamnu
spolocensku alebo politickt udalost’ kdekol'vek na svete. Zmeny v spolo¢nosti sa musia nutne
odzrkadlit’ aj vo vyu€ovacom procese na vSetkych jeho trovniach.

Rozsirenie zdrojov informacii a informac¢né a komunikaéné technologie vytvaraji
priestor pre aktivnejs$i pristup Studentov k informaciam aich spracovaniu, ¢im sa otvaraju

rowr

nové moznosti pre pracu s textom a nové metody pri rozvijani Citania ako jazykovej zru¢nosti.

1 FUNKCIA CITANIA VO VYUCBE ODBORNEHO JAZYKA

Dubin a Bycina (1991, 197) definujt ¢itanie ako vyberovy proces, ktory prebicha
medzi Citatel'om a textom, v ktorom predchadzajice znalosti Citatel’a a jeho jazykové znalosti
st vo vztahu s informaciami v texte a prispievaji k porozumeniu textu. Alderson (2005, 3)
definuje citanie v tej najvSeobecnejSej rovine ako interakciu medzi Citatelom a textom
a Grabe a Stoller (2002, 17) ¢itanie definuju ako ,,schopnost’ pochopit informdciu v texte
a spravne ju interpretovat.“ Z d’al$ich definicii spomenieme definiciu N. Andersona (2003,
68), ktory vymedzuje Citanie ako ,, plynuly proces citatelov kombinujucich informdcie z textu
a svoje vlastné predchadzajice vedomosti, aby pochopili vyznam “. Funkciou ¢itania je teda
pochopenie textu.

Citanie je podl'a Andersona (2003, 68) prienikom $tyroch zakladnych prvkov, ktoré su
su¢astou procesu &itania: Gitatel, stratégia &itania, plynulost’ &itania a samotny text. Studenti
na univerzitach sa stretdvaji najmid s odbornymi textami, pri ktorych pouzivaju rdzne
stratégie Citania. Stratégie Citania (Grabe a Stoller, 2013, 5 - 6) predstavuji schopnosti
Studentov rieSit’ problém alebo splnit’ urcity ciel’ ¢itania. Block (1986, 472) stanovil Sest
vSeobecnych stratégii Citania: predvidanie obsahu textu, rozpoznanie Struktiry textu,

identifikovanie hlavnych myslienok textu, pouzitie predchadzajicich znalosti o danej téme,
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monitorovanie areagovanie na text ako celok. Studenti v praci stextom pouZivaju cely
komplex stratégii Citania od stanovenia ucelu Citania, planovania s prace s textom, predikcie
obsahu textu, stanovenia uloh/otdzok na zacCiatku prace stextom az po samotné cCitanie
a spracovanie informacii vtexte a zosumarizovanie informacii ztextu. Zo siedmich
vSeobecnych ucelov Citania (Grabe a Stoller, 2013, 6) v akademickom prostredi su dolezité
Specifické ucely citania — Citanie za ucelom ucenia sa, Citanie zamerané na integraciu
informacii z textov a kritické spracovanie informacii v textoch a Citanie za G¢elom pisania.
Studenti v praci s textom musia informécie z odbornych textov vyselektovat, vyhodnotit’
a nanovo spracovat’ v novych vlastnych vystupoch.

Citanie je zlozity proces pozostavajici z velkého mnoZstva automatizovanych
procesov, ktoré Citatel' realizuje pri ¢itani. Pochopenie textu prebieha na dvoch zdkladnych
urovniach: nizSej (lexikalna, syntaktickd a sémantickd zlozka jazyka) a vySSej, ktoru tvori
pochopenie zmyslu textu, interpretacia textu na podklade predchddzajucich znalosti Citatel’a,
jeho cielov, ocakavani, motivacie a stanovenych uloh c¢itania a hodnotenie pochopenia
zmyslu textu.

V odbornej literatare (Anderson, 2003, 70 - 72; Grabe a Stoller, 2002, 2013, 25) st
prezentované tri modely Citania: intenzivny, extenzivny a integracny model Citania. Pri
intenzivnom Citani Citatel’ postupuje od jednotlivych slov a viet textu k pochopeniu zmyslu
textu (zdola nahor). Cielom intenzivneho Citania je zameranie sa na detailné skimanie textu
za Ucelom pochopit’ obsah textu, jeho Struktiru a funkciu. Takyto pristup k ¢itaniu je typicky
pre vyucbu cudzieho jazyka. Zakladom metodického postupu je kratky text, ktory je
sprevadzany cvieniami zameranymi na gramatiku a slovni zdsobu a Vv mensSej miere na
pochopenie vyznamu textu. Extenzivne ¢itanie predstavuje najcastejSiu formu postupu ¢itania
zhora nadol. Realizuje sa najcastejSie mimo vyucovaci proces a jeho funkciou je ¢itanie pre
radost’ alebo ziskanie dodatocnych informécii. Pri postupe ¢itania zhora nadol sa vychadza
z predpokladu, Ze pochopenie textu je zaloZzené na Citatelovych predchadzajacich
vedomostiach, jeho ocakavaniach a predikciach o texte avyuastuje do potvrdenia alebo
odmietnutia jeho predikcii o texte. Integraény model citania spdja postupy intenzivneho
I extenzivneho ¢itania do jedného celku.

Citanie ako jazykova zrucnost vo vyuébe cudzieho jazyka zahfiia v sebe zruénosti
¢itania materinského jazyka a jazykové znalosti a zru€nosti cudzieho jazyka, priCom hlavny

faktor, ktory ovplyviiuje schopnost’ ¢itat’ v cudzom jazyku, je Uroven ovladania cudzieho
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jazyka. Pri vyucbe Ccitania ulohou ucitela je podla Andersona (2013, 74 - 77) vyuzit
doterajSie znalosti Studenta, snaha rozSirovat' slovnu zdsobu Studentov, zamerat vyucbu
Citania na pochopenie textu, zlepSovat plynulost’ Citania, ucit’ Studentov efektivne stratégie
Citania a transformovat’ ich na zru¢nosti, zahrnat hodnotenie do procesu ¢itania.

V stcasnosti v ucebniciach odborného anglického jazyka citanie tvori Cast’ lekcie
V ucebnici zvycajne s autentickym textom z dané¢ho odboru, v pripade obchodnej anglictiny
ide najmaé o ¢lanok z novin, ktory je doplneny s llohami pred samotnym citanim a naslednymi
tilohami po pregitani textu. Ulohy st ¢asto kombinované, zamerané na porozumenie textu, ale
I na rozvijanie slovnej zasoby, pripadne precvi¢enie gramatickych javov, ¢ize ide najastejSie
0 integraény model ¢itania, v ktorom sa realizuju cvi¢enia zamerané na jazyk i porozumenie
textu. Studenti si zvy¢ajne nevyhladavaji odborné informécie &itanim odbornych textov
mimo uéebnice a bez aktivneho pristupu ugitel'a. Citanie s porozumenim méze byt sicastou
vyucovacej hodiny realizované ako Citanie nahlas (pripadne aj s prekladom) a spolo¢né
vypracovanie uloh alebo ¢astejSie je domacou ulohou Studentov, ktora sa kontroluje formou
spravnych rieSeni uloh na nasledujicej vyudovacej hodine. Clanok sa tematicky viaze na
nazov lekcie (tému lekcie) a ostatné Casti lekcie. Nevyhodou ¢lankov na ¢itanie v ucebniciach
je kratkost’ textu, vyber textu autormi, obsahovy rozsah textu. Obsah ¢itania tvori len jeden
segment témy, ktory je len vol'ne prepojeny s ostatnymi ¢ast'ami lekcie. Z naSej pedagogicke;j
praxe vieme, ze Studenti nie st aktivni pri integrovani odbornych a jazykovych poznatkov

témy lekcie a neprehlbuju si ich aktivne samostatnym $tadiom.

2 FUNKCIA EXTENZIiVNEHO CITANIA V AKADEMICKOM PROSTREDI

Mimo akademické prostredie extenzivne ¢itanie moZeme charakterizovat’ ako plynulé
arychle ¢itanie pre radost’ alebo ziskanie informacii bez toho, aby sa venovala pozornost
detailom (Scrivener, 2011, 264). Studenti ¢&itajii vela roznych materidlov podl'a vlastného
vyberu za ucelom ziskavat’ informacie alebo len pre poteSenie a zabavu. Ziskavaju a rozvijaja
rozne stratégie Citania, zlepSuju si svoje jazykové zruc€nosti Citania, pisania, pocuivania
ahovorenia, ako aj slovnii zasobu a pravopis. Citanie im slizi ako vstupny zdroj pre
rozvijanie produktivnych jazykovych zrucnosti. Studenti sa pri extenzivnom &itani
zameriavaju na obsah Citania ako na samotny jazyk, ktory im slazi len ako médium na

sprostredkovanie obsahu (Carrell a Carson, 1997, 49 - 50).
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Day aBamford (1998, 2002, 137 - 141) stanovili desat’ zakladnych principov
extenzivneho C¢itania: Studenti c¢itaju velké mnozstvo vytla¢eného materidlu; materidl
zodpoveda ich urovni pochopenia; Studenti si material vyberaji sami; ucitelia s len
poradcami pri ich vybere; odmenou pre Studentov je samotné Citanie; Citanie je individualne;
Studenti Citaju sami a vlastnym tempom; po ¢itani mézu Studenti vypracovat’ tlohy; Studenti
I uitelia si zaznamenavaju pokrok a vysledky cCitania. Vysledky Citania zvyCajne nie st
formalne hodnotené.

Vyhody extenzivneho ¢itania sa prejavuju na viacerych trovniach. Z psychologického
hl'adiska extenzivne ¢itanie podporuje motivaciu Studentov ¢itat” a ziskavat’ nové informaécie,
zdujem o nové informadcie, ich postoje k Citaniu a sebadoveru, ktort ziskavaju citanim.
Extenzivne ¢itanie podl'a Chena et al. (2013, 304) vyrazne zlepSuje u Studentov citanie textov
v cudzom jazyku. Studenti majii pozitivny postoj k ¢itaniu textov v cudzom jazyku, ziskavaja
nezéavislost’ a autonémiu pri vybere materidlov na Citanie a ich spracovani. Z kognitivneho
hladiska Studenti si zlepSili porozumenie, slovni zéasobu, Struktiru textu. Vyhody
extenzivneho Eitania sa prejavuju aj pri prenose zrucnosti ¢itania v materinskom jazyku na
cudzi jazyk, pri prenose zrucnosti z extenzivneho Citania na intenzivne Citanie, pripadne
Z cudzojazy¢ného Citania na akademické ¢itanie (odborné Citanie).

Waring a McLean (2015, 161) rozlisuju viaceré formy extenzivneho ¢itania: klasické,
Citanie v triede, Citanie umeleckej literatury, integracné cCitanie a d’alSie. RozliSuju medzi
zakladnymi a premennymi atributmi extenzivneho citania. Zakladné prvky extenzivneho
¢itania st uplné porozumenie textu, vysoka rychlost’ citania, velké mnoZstvo textu
a zameranie sa na obsah textu. Pocet premennych prvkov nie je explicitne stanoveny a zavisi
od vyberu ucitela alebo Studentov. Tyka sa to realizcie extenzivneho ¢itania doma lebo
Vv triede; Citanie moZe byt hodnotené alebo nie je hodnotené; je povinné alebo odportacané;
monitorované alebo nemonitorované; texty mozu byt dlhé alebo kratke; po citani mozu
nasledovat’ ulohy alebo citanie neobsahuje Ziadne ulohy, resp. cvienia. Vyber premennej
zéavisi od ucitela a ciel’a, ktory chce dosiahnut’ extenzivnym ¢itanim Studentov.

Extenzivne citanie v akademickom prostredi obsahuje zékladné prvky extenzivneho
Sitania; jeho $pecificka ¢rta je odbornost’ textov. Studenti obchodnej angliGtiny &itaju odbornt
literataru v slovenskom, ale ianglickom jazyku v ramci S$tudia odbornych predmetov.
Extenzivne ¢itanie je jednym zo sposobov ako zabezpecit' dostatocné mnoZzstvo odbornych

informacii, pripadne odborného textu, sktorym Studenti moZu autonémne pracovat
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samostatne alebo v skupinach a preberat’ zodpovednost’ za svoj pristup k uceniu. Extenzivne
Citanie znamena Citat’ text bez loh pred ¢itanim alebo po precitani textu, ktoré by testovali
pochopenie textu. Student si vybera texty podla vlastného zaujmu a nezavisle. Vyhodou
extenzivneho Citania je priamy pristup Studentov k cudziemu jazyku v jeho prirodzenom
kontexte. Pri ¢itani Studenti vnimaja formu, Struktiru a vyznam textu bez autoritativneho
zasahu ucitela, zlepSuju si slovnu zasobu, vnimaji gramatické javy jazyka a rozvijaju
stratégie Gitania i jazykov(l zruénost’ porozumiet’ odbornému textu v cudzom jazyku. Dal$ou
vyhodou extenzivneho Citania je rozvoj personalnych a interpersonalnych zru¢nosti Studentov,
tzv. zruénosti 21. storoéia, ktoré dopliiaji informa¢na, technologicka a medidlna gramotnost’
Studentov, ktora im umoznuje pristup k viacerym zdrojom citania. Z personalnych zru¢nosti
Studenti rozvijaju kritické myslenie, tvorivost’ a predstavivost, schopnost’ rieSit problémy
a stavaju sa flexibilnej$imi. Z interpersonalnych zru¢nosti Studenti mézu ziskavat’ skusenosti
z timovej prace pri zadani uloh extenzivneho citania, stavaji sa zodpovednejSimi, zlepSuju sa
v socialnej komunikacii, ziskavaju sktsenosti z vedenia timu ludi, to st vSetko dosledky
timovej spolupréce pri spracuvani zadani z odbornych textov mimo vyucovania.

Na vyucbe obchodnej angli¢tiny mozno extenzivne €itanie vyuzit’ pri spracovani témy
lekcie. Studenti dostanti Glohu samostatne alebo v timoch spracovat zadan@i tému formou
uréené¢ho vystupu. Vsetky informacie si Studenti musia zabezpeCit mimo vyuCovania
z rozliénych relevantnych zdrojov, zvycajne z internetu alebo odbornych ¢asopisov formou
extenzivneho Citania. Ziskané informdcie spracuvaji do vopred stanovenych vystupov
a prezentuju ich na vyucovacej hodine. Vystupy Studentov mo6zu byt rézne a urcite prispeju
k atraktivnejSej hodine. NajCastej$ie si Studenti pripravuju prezentacie na dant tému, ale
urcite si aj iné moZznosti vystupov. V rdmci zaveretného hodnotenia Studenti pripravuji
projekty, ktoré prezentuju. Ked’Ze ide o individualne hodnotenie Studentov, projekt a jeho
prezentécia st individualne vystupy Studentov. MozZné st 1 spolocné projekty Studentov ako
Ciastkové vystupy pocas semestra, napriklad rieSenie odborné¢ho problému, prehl'ad odborne;j
literatury, spracovanie odbornej témy, priprava diskusie a jej riadenie na hodine, priprava
kvizov a ich realizdcia Studentmi na hodine. Individualny vystup méze byt’ esej, ktord moze
byt iba hodnotend ucitelom, pripadne ju Student modze aktivne prezentovat ostatnym
Studentom. Postupne si Studenti mo6zu vypracovat’ vlastné portfélio svojich vystupov pocas

Studia, najma ak ide o viacsemestrovy predmet. Hlavnou devizou extenzivneho citania a na
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jeho zaklade prace s odbornymi informéciami spracovanymi v istom vystupe je aktivita
Studentov, ktori sa sami podiel’aju na vyucbe.

Extenzivne Ccitanie v ovela vidcSe] miere zlepSuje zruCnost Citania Studentov,
V porovnani s intenzivhym citanim je komplexnejSou aktivitou Studentov, ktord im mdze
prinasat’ aj radost, ak st dostatocne motivovani. Extenzivne ¢itanie je komplementdrnou

aktivitou s intenzivnym ¢itanim.

ZAVER

Citanie ako jedna zo zakladnych jazykovych i akademickych zruénosti na ziskavanie
odbornych vedomosti je zakladom kazdej vyucby aucenia sa aje dolezitym faktorom
uspeSného zvladnutia akademického Stadia. VSetky formy cCitania prispievaju k Gspechu
Studia; Glohou extenzivneho ¢itania v akademickom prostredi je rozsirenie z funkcie ,,Citania
pre radost™ na prilezitost’ ziskavat' nové odborné informécie z d’al§ich dodato¢nych zdrojov
a tak doplifiat’ jazykové, ale aj odborné znalosti §tudentov a aktivne ich prezentovat’ vo forme
individudlnych alebo skupinovych vystupov. Tato aktivita je doplnkom tradicnej vyucby, je
osviezenim kazdej vyu€ovacej hodiny, motivuje Studentov k uceniu a v neposlednom rade

zvysuje ich zruc¢nost’ ¢itania odbornych textov a clankov.

LITERATURA

ALDERSON, J. C. 2005. Assessing Reading. Cambridge : Cambridge University Press, 2005.
398 s. ISBN 978-0-521-59000-6.

ANDERSON, N. 2003. Reading. In NUNAN, D. (Ed.) 2003. Practical English Language
Teaching. New York : McGraw-Hill,Companies, Inc., pp. 67 — 87. ISBN 007-123462-4.
BLOCK, E. 1986. The comprehension strategies of second language readers. In Tesol
Quaterly, 1986, 20, pp. 463 — 494,

CARRELL, P. L. - CARSON, J. G. 1997. Extensive and extensive reading in an EAP setting.
English for Specific Purposes, 16, pp. 47 — 60.

CHEN, C. et al. 2013. The Effects of Extensive Reading via E-books on Tertiary Level EFL
Students’ Reading Attitude, Reading Comprehension and Vocabulary. In TOJET: The Turkish
Online Journal of Educational Technology, 12, 2, pp. 303 — 312.

DAY, R. R. - BAMFORD, J. 1998. Extensive reading in the second language classroom.
Cambridge : Cambridge University Press, 1998. 238 s. ISBN 978-0521568296.

DAY, R. R. - BAMFORD, J. 2002. Top ten principles for teaching extensive reading. In
Reading in a Foreign Language, 14, pp. 136 — 141.

DUBIN, F. - BYCINA, D. 1991. Academic reading and ESL/EFL teacher. In CELCE-
MURCIA, M. (Ed.). Teaching English as a Second or Foreign Language. Boston : Heinle
and Heinle Publishers, 1991, pp. 195 — 215.

GRABE, W. - STOLLER, F. L. 2002. Teaching and Researching Reading. Harlow : Pearson
Education Limited, 2002. 255 s. ISBN 978-1408205037.

165



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

GRABE, W. - STOLLER, F. L. 2013. Teaching and Researching Reading. 2" ed. NewYork :
Routledge, 324 s. ISBN 978-1-4082-0503-7.

SCRIVENER, J. 2011. Learning Teaching. The Essential Guide to English Language
Teaching. 3" ed. Oxford : Macmillan Education, 2011. 414 s. ISBN 978-0-230-72984-1.
WARING, R. - McLEAN, S. 2015. Exploration of the core and variable dimensions of
extensive reading research and pedagogy. In Reading in a Foreign Language, 27, 1, pp. 160 —
167.

166



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

APLIKOVANY CUDZI JAZYK VO VYUCBE NA AKADEMII
POLICAJNEHO ZBORU

APPLIED FOREIGN LANGUAGE IN EDUCATION AT THE ACADEMY
OF THE POLICE FORCE IN BRATISLAVA

Katarina Mezdejova

Abstrakt

Vyucba cudzieho jazyka, ako aj konkrétne metddy, formy i prostriedky sa vyznacuju svojou
Specifickostou. Autorka sa v prispevku zaobera popisom niektorych konkrétnych metdd a foriem
prostrednictvom materialu pouzivaného v podmienkach vyucby na Akadémii Policajného zboru
v Bratislave.

Kracové slova: aplikovany cudzi jazyk, vyucba, metdda, material

Abstract

Teaching foreign language, as well as its specific methods, systems and means is noted for its
particularity. Author deals with description of several concrete methods and systems by means of
material used (in conditions) at the Academy of the Police Force in Bratislava.

Keywords: applied foreign language, teaching, method, material

UVOD

Vyucba cudzieho jazyka v akomkol'vek kurze ¢i na Skole by mala byt zamerana
na dosiahnutie konkrétnych cielov, ktoré st jasne apresne vytyCené vo vzdelavacich
Standardoch. 'V tomto prispevku sa autorka venuje konkrétne vyucbe cudzieho jazyka
vV podmienkach Akadémie Policajného zboru v Bratislave. PresnejSie, niektorym formam
I metddam za nazornej ilustracie vysokoskolskych skript English for Peacekeeping Missions
ktoré¢ st urcené policajtom vysielanym do medzinarodnych mierovych misii a operacii
civilného krizového manaZzmentu. Za najvyraznejsi rozdiel vo vyucbe na jednotlivych Skolach
a kurzoch povazuje autorka obsahovll néapli jednotlivych vyucovacich jednotiek, ktord je
presne definovana pre jednotlivé ro¢niky/kurzy. ,,Na vybere tém dolezitych pre plnenie
sluzobnych povinnosti prislusnika PZ SR v zahrani¢i sa podielali priami ucastnici
medzinarodnych mierovych misii a operacii civilného krizového manazmentu a kolegovia
z Uradu medzinarodnej policajnej spoluprace Prezidia Policajného zboru.” (Binderova, 2018,

5) V podmienkach Akadémie Policajného zboru (dalej len A PZ) sa aktudlne vyucujt tri
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cudzie jazyky, a to anglicky, nemecky a rusky jazyk. V tomto prispevku sa autorka zameriava

na jazyk anglicky.

1 OSVOJOVANIE SI TERMINOLOGIE

Je prirodzené, ze slovnu zdsobu, ktord nepouzivame, postupne zabudame. Je
nevyhnutné, ponechat’ novu terminologiu pokial’ ¢o mozno najviac ,,v obehu®. Nevyhnutnou
podmienkou pre precvicovanie novej terminologie je jej vsadenie do zaujimavého kontextu.
Ako je spomenuté v nasledujucej kapitole, autorky vysokoskolskych skript vyuzili vel'ké
mnozstvo autentického materidlu, textov a pripadovych stadii. Osvojovanie si terminologie je
dolezitou stidastou v procese udenia sa cudzieho jazyka. Cim viac slov a slovnych spojeni
uciaci sa ovldda, tym jednoduchSie dokaze pochopit to, €o poc€uje a cCita adokaze
jednoduchsie sformulovat’ myslienku a vyjadrit’ sa v cudzom jazyku.

Vo vyucovacom procese su Studenti vystaveni mnozstvu cudzich slov a slovnych
spojeni. Je dolezité¢ urcit’ si, ktoré z toho mnozstva si pre Studenta podstatné, ktoré slova
vyuZzije v beznej komunikécii. Precitat’ si zoznam slov a pokusit’ sa zapamdtat’ si ich nestaci,
slovd musia byt v logickom usporiadani. O tom, ako si efektivne zapisovat/zaznamenavat
nova slovnu zasobu pojednava mnozstvo kniznych publikacii a uzitocné rady sa v hojnom
pocte vyskytuju aj na ro6znych internetovych portaloch. Medzi najCastejSie pouzivané spdsoby
patri systém tabul’ky — anglické slovo — preklad (eventualne preklad — vyslovnost’). Na tomto
systéme trvd mnoZstvo ucitel’ov, aj ked’ tento sposob nie je efektivny pre vSetkych Studentov,

nakol’ko kazdy $tudent preferuje iny §tyl uéenia sa. Dal§ie osvedéené sposoby su tieto:

memorovanie slova;

- zapisovanie slova, odliSovanie slov podla farieb (napr. cervend farba pre podstatné
mena, modra pre slovesa a pod.);

- organizacia slov podl'a vyznamu do jednotlivych skupin, tzv. ,,slovné rady*;

- zapisovanie na karti¢ky;

- zapisovanie slov podl'a asociécii (s obrazkami alebo inymi slovami);

- osvojovanie si slov vkontexte (Studenti si mnohokrat zapamitaju slovo podla

kontextu, v ktorom bolo pouzité). V pripade vysokoSkolskych skript su kontexty

zvolené vzhl'adom k oblasti v ktorej sa vyZaduje schopnost’ komunikovat'.
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2 METODIKA A ASPEKTY VYUCBY

Efektivne vyuzitie metodiky a aplikacia konkrétnych metdéd vychadzajicich
Z poziadaviek vo vyucbe tvori jeden zo zakladnych predpokladov tspesného osvojenia si
(nielen) cudzieho jazyka. Metddu mozeme charakterizovat’ viacerymi moznymi definiciami,
napriklad podla E. Stracdra: ,,VyuCovacou metdédou rozumieme zamerné usporiadanie
obsahu vyucovania, Cinnosti ucitel'a a ziaka, ktoré sa zaciel'uju na dosiahnutie stanovenych
vychovnych a vzdeldvacich cielov, ato vstlade so zdsadami organizacie vyucovania“
(Stracar, 1977, 83). Mojzisek definuje metodu nasledovne: ,,VyuCovacia metoda je
pedagogickd — Specifickd didakticka aktivita subjektu a objektu vyucovania, rozvijajica
vzdelanostny profil ziaka, sti¢asne posobiaca vychovne, ato vV zmysle vzdelavacich a tiez
vychovnych cielov a Vv stulade s vyufovacimi a vychovnymi principmi. Spociva v Gprave
obsahu, vusmerneni aktivity objektu a subjektu, v uprave zdrojov poznania, postupov
atechnik, zaisteni fixacie alebo kontroly vedomosti a zru¢nosti, zdujmov postojov*
(Mojzisek, 1975, 16). Podla L. Manaka je to ,koordinovany systém vyucovacich ¢innosti
ucitela a ucebnych aktivit ziaka, ktory je zamerany na dosiahnutie vychovno-vzdelavacich
cielov (Manak, 1990, 33). Thornbury hovori o nasledujucich aspektoch, ktoré je nevyhnutné
akceptovat’ vo vyucbe cudzieho jazyka:
- Studenti potrebuju ulohy a stratégie, ktoré im pomdzu vo vybudovani ich
vlastnej Struktiry slovnej zasoby, vo vytvarani asociacii novych slov.
- Nov¢ slova by mali byt prezentované v ich typickom kontexte, aby Studenti
pochopili ich vyznam, kolokécie, syntakticku Struktaru.
- Vyucba by mala upriamit’ pozornost’ na vyslovnost’ novych slov, na prizvuk v
slovach.
- Studenti musia aktivne spolupracovat’ na vyu¢be novych slov.
- Studenti potrebuji neustaly kontakt s novym slovom a takisto opakovanie
nového slova.
- Zapamitanie a osvojenie si nového slova ¢i slovného spojenia je jednoduchsie,
ak sa toto slovo spéja s osobnymi pocitmi, emdciami ¢i zazitkami Studenta.
- Nie vsetky slovitka, ktoré §tudenti potrebuju sa daju naugit’ u¢itelom. Studenti
potrebuji Casty kontakt s textom, audionahravkami, autentickymi textami...

(Strakova, 2005, 118).

169



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

Pre potreby prispevku ponukame objasnenie procesualneho aspektu metddy. Tento
aspekt triedi metddy podla jednotlivych faz vyu¢ovacieho procesu na:
A. motivacné metody — tieto metddy sluzia na zaujatie a vzbudenie zaujmu
uciacich sa, delia sa na vstupné a priebezné,
B. expozicné metddy — tato faza sluzi na prvotné oboznadmenie sa s novym,
C. fixacné metddy — V tejto faze si uciaci sa upeviuji a opakuju ucivo,
D. diagnostické a klasifika¢né metddy alebo metddy hodnotenia a kontroly.
V nasledujtcej kapitole su uvedené jednotlivé druhy cviceni z vysokoskolskych skript
English for Peacekeeping Missions podla toho, akd metdda sa na to- ktoré cvi¢enie vztahuje.

Pre potreby tohto prispevku sa venujeme motiva¢nym, expozi¢nym a fixaénym metoédam.

2.1 Motivacné metody

V predchadzajucej kapitole sme stru¢ne popisali jednotlivé metddy vyucovacieho
procesu, tato kapitola pontka aplikaciu jednotlivych metéd na ndzornych prikladoch
z vysokoskolskych skript English for Peacekeeping Missions. Jednotlivé kapitoly st ¢lenené
do prehl’adnych aktivit a dodrziavajii metodické postupy, kde prezentacia terminoldgie zacina

Lwarm-up‘ aktivitou:

WARM-UP
1. Answer the following questions.
a) In your opinion how can trust and understanding be developed between police
and a community? Give some examples.
b) What does the expression “regular contact” mean?
c) Are you familiar with the abbreviation CSO3 which stands for “Community
Support Officer”? Do you know anything about the CSO’s work?
»Na uvedenie Studentov do témy sluzia Givodné zahrievacie otazky, ktoré im maju
pomdct’ vybavit’ si v pamiti svoje znalosti slovnej zdsoby a gramatickych Struktur....
Predpoklada sa, Ze uz vramci predchadzajliceho Studia sa Stouto témou/ terminoldgiou

stretli“ (Novakova, 2018, s. 124).
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According to the online Collins English Dictionary a Community Support Officer
(CSO) is “a uniformed officer who is not a member of the police force but who has certain
powers to be exercised in supplementing the role of the police, esp. crowd control, tackling
anti-social behaviour, etc.” (Binderova, 2018, 15).

V tejto aktivite vyucCujici zapaja Studentov do uvodnej diskusie o téme, kde maja
moznost’ vyjadrit’ svoj ndzor na zaklade vlastnej praxe. Tento druh aktivity sluzi ako vyborny

motivacny faktor na nabudenie zaujmu.

2.2 Expozi¢né metody

Vzhl'adom k tomu, Zze vysokoskolské skriptd si zamerané primarne na osvojenie si
policajnej terminologie v réznych kontextoch, autorky vyuzili mnozstvo autentického
materidlu spracovaného do primerane dlhych textov, pricom vyuzivaji zésadu prezentacie

novej slovnej zasoby v kontexte:

2. Read the following text in order to find out more on Community Support Officers.

ON THE BEAT WITH SUPPORT OFFICERS

...As we wind our way through rows of tower blocks, passers-by smile and say hello,
bus drivers wave and some people even invite us in for a cup of tea. But the job is not all
about leisurely strolls. Around mid-afternoon the pair is called to a disturbance involving a
group of teenagers. It emerges that two warring families on the Stonebridge estate are
embroiled in a bitter argument that threatens to spill over into violence. The pair set about
quelling the disturbance, speaking to both sides and acting as mediators and warning that any
form of assault would lead to police intervention. "This type of disturbance is likely to crop
up when youngsters are on summer holidays," says John O'Callaghan... (Binderova, 2018,
16).
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READING COMPREHENSION

3. According to the article, choose the best possibility.
A. CSOs have the power to detain people for up to

1) 30 minutes and can tackle minor anti-social behaviour.
2) 30 minutes and can confiscate any alcohol and tobacco.

3) 30 minutes with a police officer on foot patrol.

B. CSOs wear

1) a stab-proof vest, handcuffs and a baton.

2) a bullet-proof vest, handcuffs and a baton.

3) a stab-proof vest.

Texty a cvicenia zamerané na rozvoj receptivnej zrucnosti ¢itanie S porozumenim su prezentované

a roz¢lenené podl'a modelu ,,pre- while- after” — cvicenia pred, pocas a po ¢itani.

Je takmer nemozné dosiahnut' plynulost’ v rozpravani bez toho, aby uciaci sa
pravidelne komunikoval s rodenym hovoriacim, pre zru¢nost’ ¢itania S porozumenim staci text
(pripadne slovnik) a Citajaci. Pri interakcii srodenym hovoriacim moéze dojst
K neporozumeniu, avsak pri ¢itani je dostatok ¢asu vyhl'adat’ si nové slova (Gadusova, 1994,
54).

Vychadzajuc z odborného textu ako média a motivaéného impulzu pri rozvijani
jazykovych zrucnosti Studentov dominuje v praci stextom rozvijanie zrucnosti Citania
S porozumenim, ktord ma vo vyucbe odborného cudzieho jazyka na vysokej Skole svoje
opodstatnenie. (Novakova, 1., Binderova, M., 2018, 115). Podl'a A.D. Cohena a T. A. Uptona sa
pri ¢itani Citatel’ snazi spracovat’ fonologicku, morfologicku, syntakticku, sémanticka a diskurzna
urovenl atiez si stanovuje ciele, sposob zhrnutia textu, pri interpretdcii textu pouziva svoje
znalosti, monitoruje a hodnoti splnenie ciel’a, a podl'a potreby robi opravy vo svojom porozumeni
(Cohen, 2006).

2.3 Fixa¢né metody

Tieto metddy sluzia na upevnenie novej terminoldgie. Aj pri tychto metddach je

dolezitym faktorom kontext, resp. vsadenie novych slov do relevantného kontextu:
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8. Choose the correct expression.
a) There was a minor disturbance / truce / mediator during the riots, but
fortunately nobody was injured.
b) The two big gangs have finally declared an intervention / a truce / a mediator,
ending months of bloodshed.
c) The majority of the people who were questioned answered they were opposed
to military intervention / truce / disturbance in the civil war.
d) The role of a negotiator is to act as an intervention / a truce / a mediator
between the two sides.
Cvicenie na upevnenie novej terminologie v ramci produktivnej schopnosti pisanie:
14. Write a job advertisement for a CSO. Give a position description. Be specific about

the role of the CSO and the desirable skills which are expected from candidates.

V tejto tlohe maju uciaci sa moznost vyuzit svoje osobné sklsenosti, o je taktiez

vyznamnym motiva¢nym faktorom.

ZAVER

Ztextov acviceni je zjavné, Ze jednotlivé metody sa prelinajii aich vyuzitie je
variabilné. Vsetky tlohy vo vysokoskolskych skriptach English for Peacekeeping Missions
poskytuju priestor na rozvoj vSetkych Styroch jazykovych zru¢nosti ustnou alebo pisomnou
formou a umoziuju lektorovi aktivne zapojit’ Studentov do rieSenia zadani individualne, vo
dvojiciach alebo v skupinach (Binderova, 2018, 5). Ulohy poskytuju dostato¢ny priestor aj
pre samosStudium. Zamerom tohto prispevku je poskytnit’ stru€ny narys metdd vyuzivanych
vo vyucbe cudzieho jazyka v podmienkach Akadémie Policajného zboru, a to za ndzornej

ilustracie vysokoskolskych skript English for Peacekeeping Missions.
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KOMUNIVKACIA OBRAZU A TEXTU VO VYBRANYCH
UCEBNICIACH NEMECKEHO JAZYKA

RELATIONSHIP BETWEEN IMAGE AND TEXT IN SELECTED
GERMAN TEXTBOOKS

Eva Molnarova

Abstrakt

V sucasnej dobe patri spojenie obrazu atextu k najcastejSim vizudlnym podnetom. Vnimanie,
porozumenie, analyza, interpretacia, pripadne evalvacia obrazu atextu st sucastou vizudlnej
a cCitatel'skej kompetencie. Ucebnica cudzieho jazyka je jednou z prvych komplexnych pomdcok,
Vv ktorej sa tieto kompetencie precvi¢uju. Analyza vzajomnej komunikacie obrazu a textu v troch
vybranych u¢ebniciach nem¢iny ako cudzieho jazyka je obsahom nasho prispevku.

Krlacové slova: obraz, text, vizualna a Citatel'ska gramotnost’, u¢ebnica

Abstract

Nowadays, relationship between image and text is one of the most common visual stimuli. Perception,
understanding, analysis, interpretation and/or evaluation of image and text are parts of the visual and
reading skills. A foreign language textbook is one of the first comprehensive teaching material in
which these skills are practiced. The content of our article is to analyse the mutual relationship of
images and text in three selected textbooks of German as a foreign language.

Keywords: image, text, visual and reading literacy, textbook

UVOD

Ucebnica cudzieho jazyka predstavovala astale predstavuje zakladné didaktické
médium na vSetkych typoch §kol. Mohli by sme ju definovat’ ako knizna, resp. elektronickt
ucebni pomocku, ktord obsahuje metodicky spracované ucivo vymedzené prisluSnymi
ucebnymi osnovami. Podl'a niektorych vyskumov z konca minulého a zaciatku 21. storocia
(Manak, Knecht, 2007) pracujl Ziaci s u¢ebnicami okolo 60 % vyucovacej hodiny a vdcSina
domacich uloh je zalozena na praci s textom z ucebnice. Ucitelia vychadzaji z ucebnic pri
priprave 90 % vyucovacich jednotiek.

Ucebnicu mdézeme povazovat' za vzdeldvaci konStrukt, pretoZe predstavuje zlozity
celok niekol’kych komponentov, ktoré by mali byt’ v rovnovahe. Textové komponenty by mali

byt doplnené obrazovymi komponentami a mali by okrem stanovenych funkcii ucebnice
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reSpektovat’ aj osobnost’ ziaka, ktorému je ucebnica uréend. Zaroven by mali ul'ahcovat’ pracu
ucitelovi.

Neodmyslitelnou sucastou ucebnice su text a obraz. Ked'Ze neexistuje jednoznacna
vSeobecne akceptovand definicia textu, pre ucely nasho prispevku sa priklaname k definicii
Zujeva (1986, 109), podla ktorej je text ,,zdkladny slovny (verbdlny) systém vseobecného
modelu ucebnice, ktory sa nachadza najblizsie k vrcholu jeho Strukturnej hierarchie. Je
,,chrbticou” ucebnice, odhaluje jej obsah, poskytuje postupny a maximalne dokonaly vyklad a
dokazovanie uciva pomocou argumentov v sulade s osnovami. Text je nositelom zakladnej
informacie, ktora urcuje podstatu a rozsah obsahu vzdeldvania urceného Ziakovi na
osvojenie”. Text je hlavnou jazykovo-komunikacnou a didaktickou jednotkou nie len
ucebnice, ale celého cudzojazyéného vyu€ovania. Vo vyucovani cudzieho jazyka moze byt
text bud’ cielom alebo prostriedkom dosiahnutia inych cielov. Porozumenie textu
a spracovanie textu je prvym krokom pre nasledné porozumenie zlozitejSich textov
a Vv kone¢nom dosledku produkciu textov vlastnych. Vac¢Sinou sa vo vyucbe zameriavame na
porozumenie textu v suvislosti s rozvijanim recovych zru¢nosti a jazykovych prostriedkov.

Prostrednictvom zrozumitelného textu doplneného vhodne zvolenym obrazovym
materidlom, ktory plni najma didakticku a nie ilustracnti funkciu, mézeme zvysit motivéciu
ziakov ucit’ sa cudzi jazyk. Zaroven podl'a Kole¢ani Lencovej (2012, 19) vedecké vyskumy
potvrdzujl, ,,ze vo vztahu k u¢ebnym S$tylom je véacSina l'udi vizudlnym typom, ktorému
obrazy ul'ah¢uji ucenie”. Z tohto déovodu sme svoju nasledovnu analyzu zamerali na druhy,
funkcie obrazu a zaroven ich vzajomné prepojenie s textom v troch u¢ebniciach neméiny ako
cudzieho jazyka. Hlavnym kritériom vyberu ucebnic bolo ich pouzivanie na vyu€ovani na
viac ako 3 Skolach a v roznych okresoch, resp. krajoch Slovenska a vSetky boli urcené pre
jazykovu uroven A 1. Prvou z analyzovanych ucebnic bola Direkt neu, druhou Ideen a tret'ou
Prima plus, priCom uéebnica Prima plus je najnovSou anajmenej vyuzivanou ucebnicou

z tychto troch ucebnic.

1 OBRAZ A TEXT V UCEBNICIACH

Ako sme uz naznalili v uvode, obrazovy material v ucebnici je v stcasnosti
povazovany najmé za dopliujuci material k textu. Uz Macek (1984) vSak definuje didakticky
obraz ako Specificku formu ilustracie, ktori mézeme najst’ predovsetkym v nducnej, odbornej

literature, ako aj v Skolskych ucebniciach. Ide o formu vizudlnej informécie, ktora svojim
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obsahom spiiia poziadavky a rozsah ugiva, reSpektuje didaktické zisady a kritéria pre
vychovno-vzdelavaci proces. Podl'a neho takto vytvoreny obraz je svojim obsahom a formou
rovnocenny verbalnej, teda textovej zlozke ucebnice. Autorove zdoraziiovanie dolezitosti
nielen textovej ale aj obrazovej stranky ucCebnice vyplyva z poznatku, ze uCebna latka sa
lepsie fixuje v pamiti ziaka, ked’ sa navzdjom podporuje jazykovo-pojmové a paralelné
obrazno-ikonické ukladanie do paméti (Storch, 2001, 276). Obrazovy material je zaroven
oproti textove] zlozke uCebnice interpretacne otvorenejs$i, umoznuje prirodzene posobit’ na
afektivnu zlozku ziakovej osobnosti, a tym podporit’ kvalitnejSie upevitovanie uc¢iva. Zaroven
vnimanie, porozumenie, analyza, interpreticia a evalvacia obrazu atextu su sucast'ou
vizudlne] a Citatel'skej kompetencie, ktorych rozvijanie je neoddelitelnou sucastou
vyucovacieho procesu (porov. Kole¢ani Lencova, 2017, 16). Ucebnica cudzieho jazyka je
jednou z prvych komplexnych pomocok, v ktorej sa tieto kompetencie precvi¢uju. Z toho
vyplyva, ze komplexné vyuzivanie textu aobrazu v ucebnici by malo byt pre ucitela
samozrejmostou.

V Ziadnom pripade vSak nechceme tvrdit, Ze ucitel musi pracovat s kazdym
obrazovym materidlom, ktory sa nachadza v ucebnici. Mal by si vediet vybrat’ na zaklade
uritych kritérii. Napriek tomu, Ze neexistuje jednotnd definicia ,,dobrého* didaktického
obrazu, vSeobecne plati, Ze takyto obraz by mal byt predovsetkym pre ziaka zrozumitelny
a mal by prispievat’ k rozSireniu jeho poznania.

Kole¢ani Lencova (2012, 75) formuluje Styri kritéria vyberu vizualneho materiélu:

1. vizualne zobrazenie a ziak,
2. vizualne zobrazenie a ucitel’,
3. dynamika obrazu a

4. otvorenost’ obrazu.

Cize obraz by mal oslovit vedomostny, skiisenostny a emocionalny svet Ziaka,
akceptovat’ jeho vek, jazykovu uroven a pod. Ucitel'om vyuZivany obraz by mal byt v sulade
s cielom hodiny, metédami a socidlnymi formami, mal by opét reSpektovat’ vyvojové
Specifikd Ziaka arovnako dolezit¢ je samotné vizudlne stvarnenie. Dynamika obrazu
neznamena, ze zobrazené osoby a predmety na nom musia byt v pohybe. Skor ma obraz
vzbudit’ zaujem, zvedavost’ u ziaka, praca s nim by nemala skoncit’ opisom, ale ma pontkat
moznosti réznej Casto individudlnej interpretacie. ,,Otvoreny™ obraz poskytuje ziakovi

moznost’ vstupit do komunikacie s obrazom, moznost’ viacerych interpretaénych podnetov
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a pohl'adov a pod. Otvoreny obraz je v podstate ,,mnohozna¢ny*“. Hovorime o 4 typoch
otvorenosti obrazu, ktoré dokladame prikladmi z analyzovanych ucéebnic.
1. Casova otvorenost’ obrazu podnecuje Ziaka vnimat® a interpretovat’ nielen to, o vidi

ale aj to, ¢o mohlo videnému predchadzat’, alebo ¢o sa moze udiatneskor.

Obr. 1 Chaos v izbe
(Prima plus Al1.1, 2016, s. 54)

2. Priestorova otvorenost’ obrazu dava Ziakovi moznost’ uvazovat’, co sa nachadza pri, za,

vedl'a zobrazovaného. Umoziuje rozvoj jeho kreativity.

Obr. 2 Zariadenie izby
(Direkt neu, 2014, s. 108)

3. Socialna otvorenost’ obrazu ponuka podnety na vnimanie, konfrontdciu, vytvaranie

nazoru, komunikdciu slud'mi zrdéznych socidlnych prostredi, skupin, rdézneho

postavenia a ulohy v spolo¢nosti.
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um sechs Uhr auf der Millldeponie

Obr. 3 Diev¢a na skladke
(Ideen A1, 2008, s. 26)

4. Komunikativna otvorenost’ obrazu poskytuje Ziakovi moZznost’ viest predpokladané

Obr. 4 Treffen im Park
(Prima plus Al.1, 2016, s. 9)

Okrem uvedenych kritérii je rovnako ddleZita aj forma obrazu v ucebnici, pretoze

prave striedanie rdéznych typov, resp. foriem obrazového materidlu méze zvysSit zaujem
0 pracu s nim a samozrejme poskytuje ucitelovi moznosti uplatnenia réznych metodickych
postupov pre pracu s obrazovym materidlom, uplatnenie principov na ziaka orientovaného
vyucovania, celostného pristupu a pod.

Pre analyzu sme zvolili kategorizaciu foriem obrazu podl'a Kole¢ani Lencovej (2012)

a Pettersona (2008). Vysledky analyzy uvadzame V nasledujtcej tabul’ke.

Tabulka €. 1: Formy obrazu v uc¢ebniciach
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Direkt neu Prima plus
Formy v & . v\
obrazu
Fotografia 248 211 189
Kresha 31 191 71
Logicky obrdzok 37 45 10
Piktogram 3 13 9
Symbol 2 11 1
Komiks 0 13 1
Plagat 0 21 0
Umel. reprodukcia 0 2 0
Koladz 0 3 0
Karikatira 0 0 0
Spolu 321 (1415.) 510 (139s.) 281 (80s.)

Kvantitativna analyza wukazala, ze obrazového materialu je vo vSetkych
troch ucebniciach dostato¢ny pocet. Na zaklade zaverov z vlastného pozorovania na
vyu€ovacich hodindch by sme si mohli dovolit’ tvrdit, Ze je ho az nadbyto¢né mnozstvo.
Napriklad v ucebnici ldeen moze byt’ pre ziaka ¢asto problematické sa na niektorych stranach
zorientovat’ a odliSit’ podstatny, s informéaciami stvisiaci obrazovy material od toho, ktory
plni iba ilustra¢nu, resp. dekorativnu funkciu.

Najviac vyuZzivanou formou obrazového materialu je fotografia, umelecka reprodukcia
sa vSak vyskytla iba 2-krat zcelkového poctu 1112, ¢o je 0,17 %. Fotografie su
predovsetkym realistické a predstavuju osoby, zvieratd, situicie a skuto¢nosti z bezného
zivota. Po nich najéastejSie vyuzivané su kresby a logické obrazky, ku ktorym sme v nasej
analyze priradili rozne tabul’ky, schémy, grafy, ale aj mapy. Pomerne ¢asto sa v ucebniciach
objavuju tzv. smajliky — emotikony ako novsia forma piktogramov.

Zuvedeného teda vyplyva, Ze ucitel ma v ucebniciach K dispozicii dostato¢né
mnozstvo obrazového materidlu, pokial' by vSak chcel vyuzit vo vyuc€ovani rovnomerné

zastapenie jednotlivych foriem, musel by siahnut po dopliiujicom obrazovom materiali

Z mimoucebnicovych zdrojov.
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Druhym cielom naSej analyzy bolo zistit vzajomné poOsobenie obrazu a textu
Vv jednotlivych ucebniciach. Podl'a vysledkov vyskumov (Petterson, 2010, 143) totiz Ziaci
nevenuju takmer ziadnu pozornost’ takému obrazovému materidlu, ktory explicitne nestvisi
s textom alebo ulohami k textu. Obrazy bez vysvetlujiacej, resp. dopliiujicej informacie
K textovej Casti uCebnice nemajui v podstate informacni hodnotu, ¢ize plnia v ucebnici iba
dekora¢nu funkciu. Obrazy, ktoré st obsahovo irelevantné nemaju vplyv na vysledky ucenia
a vykon Ziaka. Az ked’ sa obraz spaja s textom alebo zadaniami k nemu, resp. inymi slovnymi
ulohami méze aj obrazova zlozka vplyvat’ na proces ucenia. Z tohto dovodu sme skumany
obrazovy material rozdelili do Styroch nasledovnych kategoérii: obrazy bez vztahu k textu
a uloham, obrazy vztahujice sa iba k textu, obrazy vztahujuce sa iba k tloham, obrazy
vztahujice sa aj k textu aj k uloham. V nasledujucej tabulke st graficky zndzornené

vysledky nasej analyzy.

Udebnica Celkovy Obrazy bez Obrazy Obrazy Obrazy
pocet vztahu k textu vztahujuice sa vztahujice saiba | vztahujice sa
obrazov a uloham iba k textu k uloham aj k textu aj k
tiloham
Direkt neu
-
321 127 8 145 41
(39,56%) (2,49%) (45,17%) (12,77%)
512 134 38 282 58
(26,17%) (7,42%) (55,07%) (11,32%)
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Prima plus

281 86 12 159 24
(30,60%) (4,27%) (56,58%) (8,54%)

Z tabul’ky jednoznacne vyplyva, Ze v ucebniciach je najvacsi podiel obrazového
materidlu vztahujuceho sa k uloham. Toto konsStatovanie by mohlo byt celkom povzbudivé
Vv pripade, Ze by vacsina uloh nepatrila do kategérie priradovacich cvi¢eni. Obraz teda plni
svoju semanticku funkciu, otdzkou vSak zostava, do akej miery je v takomto pripade obrazova
zlozka verbalizovana. Dal$im typom cvi¢eni sii komplementarne cvi¢enia, v ktorych ma ziak
na zéklade obrazku doplnit’ dialég. Dalej sa v uéebniciach vyskytli ulohy typu opi§ graf,
schému a pod.

Velky podiel patri obrazovému materidlu bez vztahu k textu a ulohdm. Obraz plni
V tomto pripade ilustraénu funkciu. Toto nés vedie k zaverom, Ze v ucebniciach je obrazovy
material Casto vyuzivany na vyplnenie prdzdneho priestoru. Prilisnd predimenzovanost
ucebnic prave obrazovym materidlom s ,,dekorativnou* funkciou vSak moze mat’ negativny
vplyv na prehl'adnost’ u¢ebnice a v kone¢nom dosledku aj osvojovanie samotného uciva.

Kategoria obraz vztahujuci sa aj k textu aj k uloham bola zastlipenad najvhodnej$imi
didaktickymi obrazmi. Usudzujeme, Ze je to z dovodu, Ze v takomto pripade musi byt
zabezpecend dosledna koherencia medzi obrazom a dvoma textovymi komponentami, ¢iZe

autori ucebnic dokladnejsie zvazovali vyber obrazového materialu.

ZAVER

NaSa analyza troch vybranych ucebnic nebola samoucelnd, realizovali sme ju
z didaktickych dovodov a zlcastnili sa na nej aj Studenti magisterského Stadia ucitel'stva
akademickych predmetov. Chceli sme fou poukdzat na doleZité postavenie obrazoveho
materidlu, na ktory sa pri analyze vhodnych ucebnic pre vyu€ovaci proces Casto zabuda.
Skusenosti z praxe potvrdzujii skuto€nost, Ze ak ucitel’ vyuziva na hodine cudzieho jazyka
obraz, tak je to prave ten z ucebnice a najcastejSou, Casto jedinou formou prace s nim je opis.
Ak ma byt vysledkom vzdelavania nie len Citatel'sky ale aj vizualne gramotny Ziak, potom by
sme praci s obrazovym materidlom mali venovat’ viac pozornosti aj na hodinach cudzieho

jazyka. To je jeden z dovodov, preco je praca s obrazovym materialom neoddelitelnou
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stuCastou vyuCovania didaktiky nemciny ako cudzieho jazyka na Filozofickej fakulte

Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.

Prispevok vznikol v ramci projektu KEGA 004 UMB-4/2019 Plurilingvdlny a interkultiirny
edulab na podporu stratégie internacionalizacie univerzity.
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DIDAKTICKY POTENCIAL LITERA}RNEHO TEXTU VO VYUCBE
NEMECKEHO JAZYKA PRE VSEOBECNE LEKARSTVO

DIDACTIC POTENTIAL OF LITERARY TEXT IN THE EDUCATION
OF GERMAN LANGUAGE FOR GENERAL MEDICINE

Barbora Molokacova

Abstrakt

Cielom prispevku je poukdzat’ na moznosti vyuzitia literdrneho textu vo vyucbe nemeckého jazyka
pre potreby Studijného programu vSeobecné lekarstvo v prostredi slovenskych vysokych §kol. V tivode
autorka priblizuje vyznam aplikécie literarneho textu vo vyucbe cudzieho jazyka, pomenava kritéria
pre vyber didakticky vhodného literarneho textu a predstavuje mozné metddy prace s nim. Dalej sa
zaobera Specifikami vyucby cudziecho jazyka na univerzitach s nefilologickym zameranim
koncentrujuc sa na potreby Studenta, a zarovenn budiceho absolventa S$tudijného programu
vSeobecného lekdrstvo. V zavere autorka uplatiiuje dané teoretické poznatky na vytvorenie vlastného
navrhu metodicky bohatého a vSestranne rozvijajiceho pracovného listu k uryvku z romanu Ich will
doch leben: Nadine ist HIV-positiv od Marliese Arold. Zaroven struéne charakterizuje jeho
opodstatnenie ako aj moznosti jeho vyuZitia vo vyu¢ovacom procese.

Kracové slova: literarny text, vyucba cudzieho jazyka, univerzita s nefilologickym zameranim,
nemecky jazyk pre v§eobecné lekarstvo, pracovny list

Abstract

The aim of the paper is to point out the possibilities of using literary text in the teaching of the German
language for needs of general medicine study program in the Slovak universities. At the beginning
author describes the importance of the application of literary text in the teaching of foreign language,
names the criteria for selecting a didactically appropriate literary text and presents possible methods of
working with it. Furthermore, paper deals with the specifics of teaching a foreign language at
universities with a non-philological focus, concentrating on the needs of the student, as well as the
future graduate of the general medicine study program. In conclusion, author applies theoretical
knowledge to create her own design of methodically rich worksheet to the extract from the novel Ich
will doch leben: Nadine ist HIV-positiv by Marliese Arold. At the same time it briefly characterizes its
justification as well as the possibilities of its use in the teaching process.

Keywords: literary text, foreign language teaching, non-philological university, German for general
medicine, worksheet

UVOD
Hrladanie vyuzitia literarneho textu v kontexte vyucby cudzieho jazyka na slovenskych
fakultach s nefilologickym zameranim je pomerne zlozité. V praxi sa cCasto stretdvame

sredukciou literdrneho textu na Ucely Citania s porozumenim andcviku Citatel'skej

gramotnosti. Literarny text sa povazuje za obsahovo nevhodny a svojim jazykom prili$ zlozity
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pre uUcely komunikativneho vyucovania cudzieho jazyka. Napriek mnohym pozitivhym
aspektom akymi su podpora obrazotvornosti, zvySovanie empatie, rozvoj kritického myslenia,
prehlbovanie interkultirnej kompetencie ¢i schopnost’ jazykovej analyzy ostava literatura len
okrajovou zalezitost'ou vyucovacieho procesu.

Dany prispevok priblizuje didakticky potencial literatiry vo vyucbe nemeckého jazyka
ako cudzieho jazyka v terciarnom vzdelavani Studentov vSeobecného lekarstva. Vyskumna
Cast’ prispevku predstavuje vlastny navrh aplikécie literarneho textu do vyucby nemeckého

jazyka na Lekarskej fakulte Univerzity Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach.

1 MOZNOSTI APLIKACE LITERARNEHO TEXTU VO VYUCBE CUDZIEHO
JAZKY

Literarny text predstavuje podla Oberta zakladny objekt poznavania v literarno-
vzdelavacom a literdrno-vychovnom procese. Od neliterdrneho textu ho odlisuje
predovsetkym esteticko-poeticka znakovost’, kultirna Specifickost’ a polysémia (1992, 55).

Medzi autorom a Citatelom prebicha v procese ¢itania dialdg, ktory moze byt —
v zavislosti od recipienta — vnimany odliSne, apreto nemozno hovorit o
moznosti jednoznacnej interpretacie (Kylouskova, 2007, 32).

Pouzitie literd&rneho textu na ucely vyucovania cudzieho jazyka sa objavuje az
s prichodom interkultirnej metédy v druhej polovici 80. rokov striedajiicej metddu
komunikativnu (Riemer, 1994, 288). Primarnym cielom prace s literarnym textom bolo
pribliZzenie kultury cudzieho jazyka a vnimanie rozdielov medzi kultirou materinského
a ciel'ového jazyka Studenta (Hunfeld - Neuner, 1993).

Miestom literatiry vo vyucbe cudzich jazykov sa zaobera literarna didaktika ako

Ciastkova oblast’ didaktiky cudzich jazykov, ktora uzko stvisi so samotnou literarnou vedou.

1.1 Vyznam aplikéacie literarneho textu vo vyucbe cudzieho jazyka

V snahe poukazat’ na pozitivne aspekty aplikacie literarneho textu do vyuéby cudzieho
jazyka uvadza Koppensteiner argumenty trojakej povahy (2001, 14-17).

Argumenty obsahove] povahy vyzdvihuji moznost’ identifikacie sa Studenta
s literarnou postavou, co klasické ucebnicové texty zvyCajne neumoziuji. Svojim
charakterom su putavejsie, a teda i podnecujucejsie k d’alSiemu ¢itaniu ¢i reflexii precitaného.

Zaroven vsak podporuju fantaziu Citatel’a a prispievaju tak i k rozvoju empatie.
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Argumenty jazykovej povahy popisuju pre ucely vyucby lepSiu jazykova uroven
a kompoziciu textu v porovnani snapr. novinovymi c¢lankami ¢i populdrno-vedeckymi
¢lankami. Prostrednictvom abstraktnych pojmov ako aj inych oblasti slovnej zasoby, ktoré sa
vV beznych ucebniciach jazyka nevyskytuji, sa mozu Studenti konfrontovat’ s vV redlnom zivote
pouzivanym jazykom.

Argumenty metodicko-didaktickej povahy apelujii na autentickost’ literarnych textov,
ktoré v porovnani s u¢ebnymi textami nepdsobia umelo. Zvlast’ doélezité je oboznamovanie sa
S jazykovymi prostriedkami kazdodennej komunikacie, a to najmé pre Studentov, ktori inak
nemaju moznost’ vycestovat do krajiny hovoriacej cielovym jazykom. Pozndvanim realii
danej krajiny Student zaroven nadobuda interkultirne kompetencie. Podstatnym je i rast

vnutornej motivacie pokracovat’ v ¢itani cudzojazyénej literatiry aj mimo vyucovania.

1.2 Kritéria pre vyber didakticky vhodného literarneho textu

Podl'a Hrsaka (2011, 12) mozno kritéria pre vyber vhodného literarneho textu rozdelit
podl'a zamerania do piatich skupin.

Prva skupinu prezentujt kritéria vztahujiice sa na vyucovaci proces ako su ¢asové ¢i
materialne moznosti, ale i osobnost’ uéitel’'a ako rozhodujuci faktor v rozhodovacom procese.

Druht skupinu predstavuju kritéria tykajuce sa ucitel’a, ktory by sa mal pri vybere
vhodného diela riadit’ sledovanymi cielmi vyufovania. Ak sa s Vvybranym dielom
nestotoznuje uz samotny ucitel’, sotva moéze k jeho ¢itaniu podnietit’ svojich Studentov.

Tretia skupina popisuje vSetky faktory urCujiice charakter ucebnej skupiny, akymi su
napr. vek, pohlavie, narodnost’, jazykova uroven ¢i zaujmy Studentov. Kli¢ovou zo strany
Studenta je moznost o vybere literarneho diela spolurozhodovat, ¢o vyraznou mierou
pozitivne stimuluje jeho motivaciu.

Stvrtou skupinou st kritéria vztahujuce sa k povahe literarneho diela. Ide o kritéria
formalne (cena, rozsah ¢i grafickd uprava diela), kritéria obsahové (téma, postavy, dej ¢i
prostredie pribehu stvisiace so zivotom Studenta) a kritéria jazykové (text zodpovedajuci
veku a predbeznym znalostiam Studenta).

Piatu skupinu reprezentuju estetické kritéria odzrkadl'ujuce kvalitu literdrneho diela.
Tieto sa tykaji aj vyberu vhodného autora. Moéze ist bud’ o autorov sucasnych, ktory
pouzivaju spravidla jednoduchsi jazyk, ale aj klasikov vyjadrujicich sa pomocou zlozitejSich

vetnych konStrukceii a vyrazovych prostriedkov.
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1.3 Metodika prace s literarnym textom vo vyuc¢be cudzieho jazyka

Respektujuc vSestranny rozvoj Studenta a tradiéné fazy vyucovacej hodiny je vhodné
koncipovat’ pracu s literarnym textom v urcitych krokoch. Koppensteiner rozliSuje pripravna
fazu, prezentéciu textu, pracu s textom a jeho rozsirenie (2001, 56).

Pripravnd faza slizi oboznameniu sa Studenta s obsahovymi a jazykovymi
nalezitostami dané¢ho textu. Jej primarnym cielom je ul'ahCit’ prvotny kontakt Studenta
S cudzojazy¢nym textom, vzbudit' jeho zdujem o tému a motivovat’ ho tak k d’alSej praci.
Odport¢anymi metédami na reaktivaciu a rozsirenie si poznatkov o zvolenej téme su napr.
brainstorming na dant tému, vytvorenie asociogramu ¢i pojmovej mapy k titulu diela alebo
jeho obalke, praca s obrazkami a inymi mimotextovymi zloZkami, priama konfronticia s
oCakavaniami Citatel'a alebo reSer§ informacii o autorovi ¢i problematike textu a pod.
Dolezitym momentom je i reaktivicia znamej ako i spracovanie doposial neznamej a pre
pochopenie textu relevantnej slovnej zdsoby pomocou asociativnych metéod akymi si napr.
praca s kartiCkami ¢i spracovanie nezname;j slovnej zasoby v skupinkach.

Prezenticia textu a naslednd prédca s nim smeruji k sprdvnemu porozumeniu textu
a spracovaniu z neho vyplyvajucich otazok a uloh. Moznymi metédami prace su testovanie
porozumenia dopiitanim textu & zakreslovanim do tabuliek, podé&iarknutie kI'agovych slov,
vytvorenie osnovy pribehu, zorad’ovanie obrazkov alebo casti textu podla ich naslednosti,
zodpovedanie zatvorenych otdzok (&4no-nie, spravne-nespravne), otazok s vyberom odpovede
alebo otvorenych otazok a pod.

Poslednou fazou je faza rozSirenia venovana rozvoju kreativnej a produktivnej zlozky
osobnosti Studenta. Preferovanymi formami prace su pisanie listu jednej z postav pribehu,
prepisanie textu do inej Zanrovej podoby (napr. sprava v novinach, sci-fi poviedka ¢i basetl)
preformulovanie zaveru alebo vymyslenie jeho pokracovania, grafické znazornenie deja,

vedenie dennika, hranie roli/scénok a pod.

2 SPECIFIKA VYUCBY CUDZIEHO JAZYKA PRE UCELY STUDIJNEHO
PROGRAMU VSEOBECNE LEKARSTVO

Student vysokej $koly vykazuje vo vztahu k cielom, obsahu, metédam, podmienkam
¢i prostriedkom vyuCovacieho procesu isté Specifikd, ktoré je na dosiahnutie efektivnej

vyucby cudzieho jazyka potrebné zohl'adnit’.
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2.1 VSeobecna charakteristika vysokoskolského Studenta

Podl'a platnej legislativy SR mozno oznacenie Student pouzit iba v terciarnom
vzdelavani. Studentom je podla Seben-Zatkovej ,.fyzicka osoba, ktora splnila pripadné
poziadavky prijimacieho konania (stanovené institiciou), bola prijatd na Stadium, zapisana
a vzdelava sa v ramci Studijného programu danej fakulty alebo niekolkych fakult vysokej
Skoly (vratane univerzity) (2014, 88).

Typickymi atributmi vysokoskolského Studenta st jeho relativna nezavislost' od
ucitel’a, vysSia miera samostatnosti ako aj osobnej zodpovednosti. Samotné Studium vyzaduje
vysSiu uroven odbornosti a intelektudlne naro¢nejSej Cinnosti, pricom kladie doraz na
metodoldgiu, tedriu a abstrakciu. Ziskavanie novych poznatkov prebicha formou skimania,

objavovania, konstruovania, rieSenia a nasledného overovania (VaSutova, 2002, 37).

2.2 Profil Studenta a absolventa v§eobecného lekarstva

Lekarska fakulta Univerzity Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach poskytuje vzdeldvanie
v odbore ,,v§eobecné lekarstvo* v spojenom prvom a druhom stupni vysokoskolského Stadia
doktorského $tudijného programu. Standardna dizka trvania §tadia je Sest’ rokov, pri¢om po
jeho skonceni je absolventom udeleny akademicky titul MUDr. — ,,doktor vSeobecného
lekérstva“.

V ramci Studijného programu vSeobecné lekarstvo by mal Student nadobudnut
teoretické poznatky vSeobecného charakteru, umoznujice vedecké myslenie a d’alSie odborné
vzdelavanie vo vybranom odbore. Absolvent by mal ovladat zakladné principy, ciele
a organizaciu zdravotnictva, morfologiu a funkcie jednotlivych organov 'udského organizmu,
priebeh morfologickych a funkénych zmien v chorom organizme, fyzikdlne vySetrovacie
metody v jednotlivych medicinskych odboroch a sprdvnu interpretdciu  vysledkov
laboratornych metdd, diagnostiku a diferencidlnu diagnostiku chorobnych jednotiek Casto sa
vyskytujucich v nasej populacii, principy lie€enia a jeho praktické vykony, diagnostiku Zivot
ohrozujucich stavov a poskytnutie kvalifikovanej pomoci pri nich, vplyv socialnych faktorov
a zivotného prostredia na zdravotny stav obyvatel'stva, zasady prevencie infekénych
a neinfekénych chorob aich uplatiovanie v praxi, posudzovanie pracovnej schopnosti pri
ochoreniach a tirazoch, zakladné pravne normy nevyhnutné pre vykon prace lekara, zaklad

metodologickej vedeckej prace a principy lekarskej etiky.
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2.3 Aktualny stav vyuéby nemeckého jazyka na LF UPJS v KoSiciach

Vyucba nemeckého jazyka v podmienkach Lekérskej fakulty Univerzity Pavla Jozefa
Safarika v Kogiciach sa uskutoéfiuje v ramci povinného predmetu Nemecky jazyk pre
vSeobecné lekarstvo vyuCovanom v letnom semestri prvého rocnika S$tadia v alternacii
s anglickym jazykom. Podla sylabu predmetu by mali vysledky vzdeldvania smerovat
k samostatnému pouzivaniu odbornych terminov v praxi, K podpore socialnej interakcie
a komunikacie, k rozvoju transkultirneho terapeutického vztahu a K prekonavaniu z neho
vyplyvajucich komunikaénych bariér, kK porozumeniu  odbornych textov a kK ziskaniu
potrebnych informacii z danych zdrojov. Vyucba je realizovana prezencnou metddou studia
vo forme cvi€eni v rozsahu dvoch vyucovacich hodin do tyzdna. Podmienkou absolvovania
predmetu je uspe$né napisanie kontrolnej prace v priebehu semestra a skusky v zavere
semestra, pricom su splnenim podmienok absolventom udelené 2 ECTS kredity.

Vychadzajuc zucasti Studentov na predmete v priebehu poslednych desiatich
akademickych rokov mozno povedat, ze zaujem o nemecky jazyk zo strany Studentov trvale
klesd. Zatial, ¢o v akademickom roku 2009/2010 bolo na dany predmet zapisanych 32
Studentov, v akademickom roku 2018/2019 to bolo iba 7 Studentov. Pri¢iny tohto poklesu
mozno hl'adat’ uz v samotnej legislative vyucby cudzich jazykov, ktora ako prvy cudzi jazyk
na zékladnych Skolach bez moznosti vyberu ustanovuje anglictinu, a zaroveil neustanovuje
povinnost vyucby druhého cudzieho jazyka. Mnohi Ziaci sa s nemeckym jazykom ako
volitelnym predmetom stretdvaji po prvykrat — ak vobec — aZ na strednej Skole. Vyber
anglického jazyka v rdmci povinného predmetu je preto u vysokoskolskych Studentov veelku
pochopitel'nou, istou vol'bou, vychadzajucou z potreby absolvovania predmetu.

Vychodisko zdanej situacie predstavuje novela daného zakona smerujuca k
liberalizacii vyu€by cudzich jazykov v primdrnom vzdeldvani platnd od nastavajuceho
Skolského roka 2019/2020, ktora ustanovuje moZznost’ vyberu prvého cudzieho jazyka, a
zéaroven povinnost’ vyucby dvoch cudzich jazykov. Vyznamnym faktorom zvySenia zdujmu
o0 nemecky jazyk je vSak i podpora zo strany vyucujucich zaloZend na zohladiiovani
individudlnych potrieb Studenta, jeho aktudlnej jazykovej urovne, na praci s autentickymi, pre

lekarsku prax relevantnymi materialmi a zadavanim spétnej vazby.
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3 KONKRETNY PRIKLAD APLIKACIE LITERARNEHO TEXTU

Pre ucely vyucby predmetu ,,Nemecky jazyk pre vSeobecné lekarstvo na Lekarskej
fakulte Univerzity Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach bola navrhnuta séria pracovnych listov
K literarnemu dielu Ich will doch leben: Nadine ist HIV-positiv od Marliese Arold, pricom
vyber vhodného literarneho textu zodpovedal kritériam Haseka (2011, 12):

1. kritéria vztahujice sa na vyucovaci proces: Citanie literarneho diela by malo by
malo byt koncipované v troch fdzach mimo vyucovacieho procesu zodpovedajucich dejovej
linii pribehu: zivot Nadine pred diagnostikovanim nakazy virusom HIV a jej prvotny Sok,
vyrovnanie sa s diagnozou a jej prognézami, zivot a perspektivy Nadine s nakazou virusom
HIV. Vypracovaniu tloh by malo byt venovanych celkove Sest’ 45 mintitovych vyucovacich
hodin kopirujucich fazy domaceho ¢itania a ich obsahové zameranie.

2. kritérid tykajuce sa ucitel'a: rozhodujicim faktorom pre ucitela bola rozmanitost’
ciel'ov, metdd a socidlnych foriem, ktoré sa pri praci s literarnym textom mohli uplatnit’.

3. kritéria urcujuce charakter skupiny: vekova podobnost’ Studentov s hlavnou
postavou predpokladala i podobnost’ zaujmov, hodnotovej orientacie, potrieb, ale i problémov
na réznych vztahovych trovniach. Identifikacia Studenta s hlavnou hrdinkou si kladla za ciel
posilnenie vnuitornej motivacie jeho pracovat’ s literarnym textom.

4. kritéria vztahujice sa k povahe literarneho diela: literarny text predstavuje tzv.
zjednoduSené citanie povodnej roméanovej verzie. Takyto text sice zachovava dejova liniu
pribehu, no zaroven prisposobuje svoj jazyk a rozsah cudzojazytnej kompetencii Studenta.
Dielo v rozsahu 76 stran zodpoveda Casovej dotacii predmetu a uroviiou Bl eurdopskeho
referencného ramca pre jazyky zas priemernej jazykovej urovni Studenta daného predmetu.

5. estetické kritéria: prvé vydanie romanu Ich will doch leben: Nadine ist HIV-positiv
povodom nemeckej autorky Marliese Arold bolo publikované v roku 1995, pri€om sa u Sirsej
laickej verejnosti stretlo s velkym tspechom. Pozitivne Citatel'ské ohlasy ako aj aktualnost’
spracovanej témy boli jednym z rozhodujucich faktorov pri vybere daného diela.

Kazdy pracovny list obsahuje sadu uloh metodicky réznorodého charakteru s cielom
celostného rozvoja osobnosti Studenta v zmysle jeho budiceho uplatnenia. Sucast'ou kazdej
ulohy su okrem zadania aj sledované Specifické ciele, organizacna forma skupiny, potrebné
pracovné pomodcky a odporucany c¢as pre vypracovanie ulohy. Uplatnenie menovanych

principov mozno pozorovat’ na priklade dvoch vybranych tloh prvého pracovného listu.
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Cielom prvého pracovného listu je rozvoj schopnosti kriticky posudit’ a navzajom
porovnat’ aspekty zivota s vaznou chorobou a bez nej, schopnosti logicky argumentovat’ a
plynule sa dorozumiet. Zarovenn nabada Studenta uvedomit’ si negativny vplyv choroby na
I'udsky organizmus a jej dopad na sukromny zivot.

Druhy pracovny list rozvija u Studenta schopnost’ aktivovat predoslé poznatky
0 problematike vazneho rozhovoru s pacientom, podnecuje k samostatnému vyjadreniu
a zdovodneniu vlastného nazoru na dana tému, oboznamuje s pravidlami spravneho vedenia

vazneho rozhovoru a ukazuje, ako sa takéhoto rozhovoru aktivne zacastnit’.

Der Brief, der alles veriindert hat

Lernziele
Kognitive Lernziele:
1. Der Student kann die Aspekte des Lebens mit und ohne ernste Krankheit
kritisch beurteilen und miteinander vergleichen.
2. Der Student kann eine Argumentationsrede aufbauen und diese anhand von
Beispielen untermauern.

3. Der Student kann sich spontan und flieBend verstdndigen.

Affektive Lernziele:
1. Der Student ist sich des groBen Einflusses der Verdanderungen im kranken
Organismus auf das private Leben des Kranken bewusst.
Sozialform: Gruppenarbeit (3-4 Studenten), Plenum
Arbeitsmaterial: Zeichenpapier, farbige Bleistifte
empfohlene Bearbeitungszeit: 20 Min.

Aufgabe:

a) Zeichen Sie auf Papier eine Zeitlinie mit den markierten Punkten wie im
Beispiel.

b) Vergleichen Sie mit Hilfe der Zeitlinie Nadines Leben vor und nach dem Lesen
des Briefes von Florian (2. Kpt). Notieren Sie in die Zeitlinie stichpunktartig
ihre Beziehung zur Familie, zum Freundeskreis und ihre Liebesbeziehungen

vor und nach dem Verdacht auf eine ernste Diagnose.
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c) Bereiten Sie einen kurzen zusammenhdngenden miindlichen Vortrag vor, in

dem Sie Thre Zeitlinie in 5 Minuten im Plenum vorstellen und begriinden.

Beispiel:
Das Nadines Leben
Vor dem Lesen Nach dem Lesen
| .
Der Brief von Florian
Das schwere Gespriich
Lernziele

Kognitive Lernziele:
1. Der Student kann sein Vorwissen zum schweren Gespréch selbstindig nutzen.
2. Der Student kann seine personlichen Ansichten selbstindig erkldren und
begriinden.
3. Der Student kann die Regeln der drztlichen Gesprachsfiihrung benennen.

4. Der Student kann an einem Arzt-Patient-Gespréch aktiv teilnehmen.

Affektive Lernziele:
1. Der Student kann sich in die Gefiihle des Patienten hineinversetzen und auf
diese angemessenen reagieren.
Sozialform: Einzelarbeit, Paararbeit, Plenum
Arbeitsmaterial: Zeichenpapier, Video ,,HIV/AIDS: Erklirung, Ubertragung, Schutz*
empfohlene Bearbeitungszeit: 30 Min.
Aufgabe:

a) Was verstehen Sie unter dem Begriff ,,Das schwere Gesprach®“? Sammeln Sie

Ihre Ideen und Gedanken in Form eines Assoziogrammes.

192



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte V/

Das schwere Gesprach

b) Finden Sie die Gespréachsfithrung des Arztes mit Nadine iiber ihre Diagnose
gelungen? Begriinden Sie ihre Meinung!

c) Erstellen Sie eine Checkliste mit Empfehlungen fiir ein gelungenes Arzt-
Patienten-Gesprich zum Uberbringen von schlechten Nachrichten.

d) Spielen Sie anhand der erstellten Checkliste einen Dialog mit Ilhrem
Gesprichspartner vor, indem Sie die Prinzipien des schweren Arzt-Patient-
Gesprichs berticksichtigen. Nutzen Sie dabei die Informationen aus dem Video

., HIV/AIDS: Erklirung, Ubertragung, Schutz* und die Angaben iiber Nadine.

ZAVER

Literarny svet pontka Citatel'ovi-Studentovi nové perspektivy umoziujuce v zmysle
holistického pristupu tak odborny, ako aj osobnostny rast. Zvlast pozitivne mozno hodnotit’
narativny charakter vybranej problematiky, s ktorou sa Studenti v klasickej vyucbe stretavaju
len vramci terminologického penza. Osobna vypoved postav im umoziuje skimat
a pochopit’ dany problém zrdznych perspektiv, nie len z primarne odborného hladiska.
V kontexte lekarskej komunikacie sa tak ucia scitliveniu na tému, vnimaniu individudlnych
potrieb pacienta a jeho pribuznych, odburavaniu prvotnych predsudkov ¢i pausalnych sudov,
¢o v kone¢nom dosledku prispieva k zefektivneniu lekarskej praxe. Pribeh zaroven rozvija
obrazotvornost’ Studenta, posiliiuje jeho kreativitu a kritické myslenie, pricom neraz dochadza
k priamej identifikacii sa Studenta s niektorou z postav diela. Prirodzena zvedavost” motivuje
uciaceho sa nielen k d’alSiemu ¢itaniu, ale aj k celkovému napredovaniu v cudzom jazyku.
Literarny text moze byt’ zaroven vychodiskom pre pracu s inymi audiovizualnymi materialmi,
S najroznej§imi metédami ¢ organizaénymi formami veducimi k naplRaniu nielen
kognitivnych, ale aj afektivnych ¢i psychomotorickych cielov. Na zéklade uvedeného tak
mozno prinos literdrneho textu vo vyuCovani cudzieho jazyka v akademickom prostredi

nefilologickych fakult oznacit’ za nesporny, ba dokonca didakticky nenahraditel'ny.
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CITANIE A JEHO ROLA VO VYUCBE ODBORNEHO CUDZIEHO
JAZYKA

READING AND ITS ROLE IN TEACHING TECHNICAL FOREIGN
LANGUAGE

Lucie Némeckova

Abstrakt

Citanie s porozumenim ako jedna z kI'i¢ovych jazykovych zruénosti ma nezastupiteIné miesto aj na
hodinach odborného cudzieho jazyka na univerzite. V sucasnosti sa kladie vel’ky doéraz na Citatel'ska
gramotnost’ Studentov a na fakt, Ze Studenti necitaji dostatocné mnozstvo literatiry, nielen odborne;j,
ale aj vSeobecnej. Vyucujuci preto hl'adaju moznosti ainovativne rieSenia, ako zvySit motivaciu
Studentov ¢itat’ a ako ¢itat’ s porozumenim tak, aby boli uspes$ni nielen v budicej praxi, ale aj na
zévereénom testovani z jazyka. Clanok popisuje vyskum a interpretaciu vysledkov v oblasti &itatel'skej
gramotnosti studentov informatickych odborov na hodinach odborného cudzieho jazyka.

KIacové slova: Citanie s porozumenim, Citatel'ska gramotnost’, text, odborny cudzi jazyk

Abstract

Reading with comprehension as one of the key language skills has an irreplaceable part also during the
lessons of technical foreign language at university. Nowadays, there is a great impact given on reading
literacy of students and the fact, that students do not read enough literature neither technical, nor
general. The aim of teachers is to look for the possibilities and innovative solutions how to increase
students' motivation towards reading and to read with comprehension in the way that they will be
successful in future praxis and language testing. The paper describes research and interpretation of
results in the field of reading literacy of students from IT field of studies during the lessons of
technical foreign language.

Keywords: reading with comprehension, reading literacy, text, technical foreign language

UVOD

Citanie je uz od primarneho stupiia vzdelavania povazované za neodmyslitelnti saéast’
vzdelavacieho procesu, na ktort sa kladu Coraz vacSie naroky. S textom sa Clovek stretava
nepretrzite v kazdodennych situaciach, ktoré si vSak vyzaduju jeho porozumenie a spravnu
interpretaciu. Citanie je preto jednou zo §tyroch kI'i€ovych jazykovych zruénosti rozvijanych
nielen na hodinach materinského jazyka, ale aj na hodinach cudzieho jazyka. VSeobecne je
zname, ze Studenti maju s ¢itanim problémy, pretoZze im bud’ chyba dostato¢nd motivacia
k ¢itaniu, Citaju len povrchne alebo naopak, doslovne. Cielom vyucujucich odborného
cudzieho jazyka je preto hladat moznosti a inovativne rieSenia, ako zvysit motivaciu

Studentov ¢itat’ a ako ¢itat’ s porozumenim tak, aby boli uspesni nielen v buducej praxi, ale aj
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na zavereénom testovani z jazyka. Podobne je to aj na Zilinskej univerzite, kde je cielom
hodin cudzieho jazyka vyuCovanych zamestnancami Sekcie cudzich jazykov Ustavu
celozivotného vzdelavania priprava Studentov do praxe, s ¢im suvisi fakt, ze Studenti rozvijaju
a pracuju s odbornou slovnou zasobou, ktora je pre ich Studijny odbor a prax nevyhnutna.
Z toho vyplyva, ze vyucba odborného cudzieho jazyka si vyzaduje ndro¢nejSiu pripravu zo
strany ucitel'a, hlavne v pripade, ak nie je k dispozicii vyhovujica ucebnica a ucitel'’ musi
zvolit' vhodny doplnkovy text alebo material, ktory vhodne zdidaktizuje a umozni tak

rozvijanie vsetkych jazykovych zrucnosti.

1 INOVACIA TEXTOV CITANIA S POROZUMENIM

Prave pre tim vyucujicich odborny cudzi jazyk Studentov informatiky a pocitacového
inZinierstva bolo nutné vybrat spomedzi mozného vyucbového materidlu novl, vhodnu
knihu, ktord by spifiala uvedené podmienky — autenticitu, aktualne informacie, vysiu
odbornt slovnli zasobu a rozvijanie vSetkych jazykovych zru¢nosti. Zo strany lektorov aj
samotnych Studentov bolo jasné, ze inovacia vysSieho jazykového levelu a tazSej odbornej
slovnej zdsoby je nevyhnutnd. V dotazniku z predoslého Skolského roka, ktory hodnotil
proces vyucby a uCebnicu, sa potvrdil d’al$i predpoklad vyucujucich, ze texty si neaktualne
a nie su autentické. Vysledky poukdazali, Ze Casti obsahujuce jednotlivé texty su jednoduché,
obsahujii neaktualne informdacie a hlavne technoldgie spomenuté v textoch boli davno
nahradené novymi verziami. Vyber nebol lahky, pretoZze ucebnice bud’ obsahovali starSie
data, rozvijali vZzdy len dve jazykové zrucnosti, alebo obsahovali ve'mi jednoduchu slovnu
zéasobu na urovni A2-B1. Mozné tazkosti sposobuje aj fakt, ze technologie sa neustale menia,
¢o sposobuje aj neustalu potrebu sledovat’ texty a menit’ v nich obsah. Nakolko bola pred
dvomi rokmi vytvorend excelentnd skupina Studentov, potreba vysSej jazykovej urovne
a inovovanych materialov sa zdvojnésobila. Vyucujuci teda siahli po zlozZitejSej alternative,
ktorou bolo:

1. aktualizovat odborné témy, ktoré sa budi na hodindch jazyka preberat na
zéklade vedomosti Studentov nadobudnutych na teoretickych prednaskach
a vyucby predmetov odborov v jednotlivych ro¢nikoch,

2. vyhladat vhodné texty aodborné clanky, ktoré budi jednotlivym témam

zodpovedat,
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3. texty upravit’ a zdidaktizovat’ tak, aby pokryli podmienky rozvijania vSetkych
jazykovych zru¢nosti a na zaver

4. upravit’ level odborného jazyka na tGroven B2, ateda aj zmenit' narocnost’
textov a uloh.

Pri kazdej téme boli vytvorené dve verzie vyucbovych textov — pre Studentov aj
vyucujucich anové materidly sa tvorili naprie¢ vSetkymi rocnikmi spominanych
informatickych odborov. Najvécsiu Cast’ pripravy materidlov na vyucbu venovali vyucujici
vol'be vhodnych textov, na zaklade ktorych sa odvijali ostatné cvicenia. Inovacia vyucbového
materialu bola preto najddlezitejSia prave pre vyber vhodnych textov na realizaciu Citania
a uloh venovanych porozumeniu precitanému textu, ktory je zdkladom kazdej témy aj hodiny.
Pravidlom hodin je, aby sa $tudenti na kazdej hodine stretli s nejakym novym a zaujimavym
textom, ktory stvisi s témou, motivuje ich precitat’ si alebo vyhl'adat’ d’alSie doplnkové texty,
¢i ¢lanky venované téme a zaroven si Student rozvija odbornu slovnu zasobu. Vol'ba textov
zavisi aj od toho, do akej miery text podnecuje d’alSie rozvijanie témy a diskusiu, ¢im otvara
moznost’ venovat sa na hodine aj rozpravaniu. Kazdd téma mé na tGvod text s lohami na
¢itanie s porozumenim, za ktorym nasleduje Cast’ venovana lexike, pripadne gramatike a d’alej
nasleduje ¢ast’ s diskusiou, pocivanie a na zaver pisanie. Citanie s porozumenim ma teda
V kazdom ro¢niku primérnu rolu na hodinach odborného cudzieho jazyka.

Nové materialy s textami boli na hodinach pouZivané v testovacej faze pocas celého
Skolského roka 2018/2019, kedy sme sa snazili zistit' hlavne nazor Studentov na nové texty
a prepracovanie materialov, eliminovat’ mozné chyby a ndjst’ pripadné moznosti zlepSenia do
budiiceho Skolského roka. Z dotaznika realizovaného na konci letného semestra, ktory
vyplnilo 271 Studentov vSetkych informatickych odborov, vyplynulo, Ze S$tudenti st
S materialmi a textami spokojni, citia zmenu a narocnost’ zo strany vyssej slovnej zasoby
a texty v materidloch maji naozaj ndu¢nu funkciu ako vidno na obrazku 1. Ten zobrazuje
vysledok dotaznika z ohl'adu spokojnosti s obsahom hodin, ktory stvisi s implementaciou
novych materidlov, atym aj vedenim hodiny ucitelom. Hodnotenie 1 znamena ,uplne
suhlasim®, 2 — suhlasim, 3 — vdham, 4 — prevazne nesthlasim, 5 — vobec nesuhlasim a 0 —
neviem posudit’. Prvy graf zobrazuje spokojnost’ s obsahom slovnej zadsoby — ,,obsah slovnej
zasoby bol vhodny pre moju kvalifikaciu a vyuzitelny v budicnosti®, druhy graf zobrazuje
odpovede na konStatovanie ,,mam poznatky, ktoré st pre mna nové™ a treti ,praca so

vzdeldvacim materidlom bola plynula*.
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Obr. 1 Vysledky dotaznika z hl'adiska obsahu informacii a slovnej zasoby.

Z uvedeného vyplyva, Ze novo vytvorené materialy spifiaju odbornost slovnej zasoby,
pretoze Studenti pocas hodin ziskavaji viac poznatkov a praca s materidlom je plynula.
Vsetko je vSak vysledkom spravne zvolenych textov na ¢itanie a ziskanie novych poznatkov.
Uspech textov a iloh zameranych na ¢itanie je vSak presnejsie viditelny na obrazku 2, ktory
zobrazuje konkrétne odpovede Studentov viazané len na texty a Citanie. Otazka znela, ktoré
aktivity pocas hodin boli pre Studentov najzaujimavejsSie a najprinosnejSie. Hoci maji najviac
odpovedi diskusie a rozpravanie, ktoré nie st na obrazku viditeI'né, za druht najcastejsiu
odpoved’ sa da jednoznatne povazovat praca s textom, materidlmi a Citanie samotné.
Znamena to teda, Ze Studenti hodnotia zvolené texty na Citanie pozitivne a vnimaju ich

potrebu a prinos v ramci hodin odborného cudzieho jazyka.

praca s textom , u€enie novej slovnej zasoby Pracowné listy

cvicenia v materidloch prezentacie, praca s odbornym textom

nova slovna zasoba Praca s textom

diskusia k €lankom, listeningy Citanie/reading

Praca s textom - hladat slovicka kazda hodina

Citanie a pofivanie Texty a praca s nimi

Praca z textom Citanie textu, rozpravanie , tvoriva praca
Materidl na papieroch Robenie cvieni bolo fajn

Materidhy Komunikicia o jednotlivych témach
Preberanie materialu Reading

Wysvetlovanie gramatiky Cvi€enia s textom

Ziadne Cvi€enia, ktoré siviseli s precitanym textom
Praca s textom Po&lvanie textu, praca s textom
Gramatické pisomné cwicenia, reading. Praca v skupinach, praca s odbornymi textami
Citanie odbornych &lankov Praca s odbornym textom

Reading listening a reading

WEetky nové témy

Obr. 2 Vysledky dotaznika z hl'adiska zaujimavych a prinosnych aktivit.
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Mozno teda konStatovat, ze texty venované citaniu s porozumenim boli zvolené
vhodne, aj ked’ ich je, samozrejme, potrebné Casto inovovat’ a niektoré doplnit’, ¢i obmenit’,
z dovodu aktualizacie a v druhom rade aj z dévodu vysledkov ich naro¢nosti a uspesnosti ich
rieSenia Studentami. Jednotlivé typy uloh na Ccitanie s porozumenim aich vysledky na

testovaniach z jazyka su podrobnejsie popisané v d’al$ej kapitole.

2 CITANIE NA HODINACH ODBORNEHO CUDZIEHO JAZYKA

Z. Strakova (2009, 20) uvadza, ze existuju dva hlavné ciele Citania, Citanie pre
ziskavanie informacii a pre zabavu. Primarnym cielom vSetkych textov urcenych na ¢itanie
S porozumenim pocas hodin odborného cudzieho jazyka pre informatické odbory je vSak
Citanie pre ziskavanie informacii. Vystihuje to konStatovanie M. Terpitkovej (2013, 10), ktora
piSe, Ze toto Citanie ,, sliZi na prezitie a uCenie. SlUZi aj na okamZité potreby a zvycajne
vyzaduje okamziti odpoved. Tento druh ¢itania je velmi dolezity pre hl'adanie novych
informécii a ma vel’ky vyznam v procese ucenia.” Texty a ulohy na ¢itanie s porozumenim
pomahaju taktiez zistit' postup istej Cinnosti, najst odpovede na to, ako nieco funguje,
poskytnut’ rieSenie a pod. NajcastejSie preto vyucujuci hladaju a pracujii s autentickymi
textami. E. Homolova (2006, 7) oznacuje autenticky materidl za ,material urCeny na
kazdodenné potreby, s ktorymi prichddzaju do styku rodeni hovoriaci a ma urciti funkciu
Vv danej spolo¢nosti — najcastejSie informaéna®. Dovolim si tvrdit, Ze autentické texty st pre
Studentov technického zamerania, akym st aj informatické odbory, vel'mi prinosné.

Ulohy na ¢itanie s porozumenim si venované obom stratégiam na ,,zrychlenie®
Citania: skimmingu aj scanningu. NajcastejSie, pri tlohach, ktoré rozvijaju slovnu zasobu sa
vyuZiva technika scanningu. Su to typy uloh, kde Student dostava za ilohu vyhladat’ v texte
konkrétne slova, synonymad, ¢i frazy. Pri praci s odbornymi ¢lankami sa déva prednost
extenzivnemu citaniu, kde sa Studenti detailnejSie venuju textom za ucelom porozumenia. Pri
jednotlivych typoch tloh sa striedaji jednotlivé stratégie, da sa vSak pracovat’ aj s dvomi
sucasne. V novo vytvorenych materidloch sme sa snaZzili vytvorit' aj vacsi priestor pre
jednotlivé fazy prace s textom, ktoré v predoslej ucebnici chybali. Vytvorili sme teda tlohy,
ktoré podporuju fazu pred, pocas aj po Citani textu a pri kazdej téme sme pracovali s textom
inak a vytvorili sme rozne cvicenia na porozumenie textu. Ako priklad uvadzam vyber textu
a uloh vytvorenych na ¢itanie s porozumenim a slovnu zasobu zo spracovanej témy Computer

Networks, ktoré zobrazuje obrazok 3. V prvej faze zist'uje ucitel’ vedomosti Studentov o danej
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téme, nasledne po precitani textu sa spétne vracia k vypracovanej ulohe a na zaver sa rieSia

d’al$ie ulohy alebo nastava diskusia.

TASK 3 Try Lo give your own definitions to the following words. Then read the
Lexl and eompare your answers wilh il

Anetwork
A profocol
A parket
Mullicast
Linivast

READING

Nebwork is a set of compulers and devices connccted so they can communicate and share
PESOUETES,

The first instanee of computers being linked together was when the 175, Defense Advanced
Roscarch Projects Agency (IDARPA] initiated a rescarch program to investigate techniquoes
amd technologies for interlinking packet networks of various kinds, They created Advanced
Research  Projects Apgency Network  (ARPANET).  The objective was  to develop
communication  protoeols which would  alloss networked  computerss Lo eomemunicake
transparently across maltiple, linked packet networks, This was called the "Tnternetting
project” and the system of networks which emerged from the research was known as the
“Inbernel.” The system of protocols which was developed oeeer the course of this researeh
etfort hecame known as the TCPRSTP Protoesol Suite, after the twa initial protoeals developed:
Tranamisainn Control Protocn] {TOP) and Tnternet Protoeal (TP).

The way hoew a network is designed is called an architeeture. 1L can be described by ils
pengraphical and physiosl natare.

TASK 4 Answer the following questions.

1) How do we divide networks?

=) What does VPN stand for?

31 Whal is the lunclicn of poinl-lo-point bransmission?
41 What is a packet?

TASK 5 Label the pictures of networks according to the deseriplion of topology
inthe bext.

VOCABULARY

TASK 6 Find terms in the text which respond as a synonym to the following
expressions.

1) Asvsbem of connections
2} A design of somethin
31 Fealure of Earth, study of land

Obr. 3 Ukazka cviceni na ¢itanie s porozumenim k téme Computer Networks,

Niektoré témy obsahuju zlozitejSie a ClenitejSie texty, napriklad text k téme Operacné
systemy (0OS), kde sa analyzuji jednotlivé typy sich zdkladnymi znakmi, pozitivami
anegativami. V takom pripade bolo jednoznacné, ze Studenti s textom, ktory je na dvoch
stranach A4, nebudu chciet’ pracovat’. Text nebolo mozné skratit’, tak sme sa rozhodli siahnut’
po metode s ndzvom Skladacka. Text sme rozdelili podl'a jednotlivych typov OS na 4 Casti.
Studentom boli pridelené jednotlivé Gasti, napr. $tudent 1 &ital text A, 2 B atd’. Nasledne boli
Studenti rozdeleni do skupin, kde kazdy z nich ostatnych oboznamil, Studenti si vymenili
vzajomne informadcie, diskutovali a kladli si otazky. Podobne to bolo pri d’alSej téme, kde sme

vyuzili metodu parového Citania, teda kazdy Student ¢ital int Cast’ textu a potom nasledovala
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jeho analyza. Novou pouzitou metdédou bola verifikacia textu, kde Studenti pracovali
a zoznamovali sa najskor s jednym textom anasledne dostali druhy text, v ktorom mali
hladat’” informacie totozné v oboch textoch anaopak, informacie rozdielne a nepravdivé.
Studenti nasledne jednotlivo sumarizuju informécie, ktoré uz poznali pred &itanim,
informadcie, ktoré boli pre nich nové, vymedzuju novu slovni zasobu a hlavni myslienku
textu a kladu si otazky.

Ciel'om kazdého citania s porozumenim na hodinach odborného cudzieho jazyka je
viest' Studentov k tomu, aby okrem porozumenia akéhokol'vek narocného textu dokazali
pochopit’ suvislosti vyplyvajuce ztextu ajeho hlavni myslienku, zlepSovali si techniky
¢itania, boli schopni hl'adat’ potrebné informacie a pouzivat’ vhodné argumenty na podporenie
svojho nazoru, vyhladat’ konkrétne informacie v texte, vediet’ z kontextu dedukovat’ vyznam

nezndmych slov a, samozrejme, aj motivovat’ Studentov, aby ¢itali d’alej a uspeli na testovani.

3 VPLYV CITANIA NA HODINACH NA VYSLEDKY TESTOV

NajcastejSie chyby, ku ktorym dochddza pocas pisania testov a vypracovavania tloh
na Citanie s porozumenim su:

- text je pre Studentov prili§ tazky (vyssi jazykovy level textu, vedecky styl
textu)

- Studenti sa snazia preloZzit’ a rozumiet’ kazdému slovu (demotivujici element)

- Studenti nehl'adaju a nedokazu porozumiet’ vyznam nového slova z kontextu

- Studenti nedokazu definovat’ suvislosti a nadvédznost’ textu

- Studenti nechapu extra mimojazykovu zlozku textu (vplyv inej kultiry, iného
Stylu pohl'adu na suvislosti).

Snahou vyucujucich je tieto chyby eliminovat’ tym, Ze Studentov na chyby upozornia
asnazia sa im na zaklade redlnych prikladov ukézat, ako spravne s textom pracovat. Vo
vysSich ro¢nikoch sa pracuje uz s analyzou odbornych ¢lankov, ktoré vyzaduji pozornost
vyucujuceho aj Studenta i iny pristup. Po vytvoreni novych materialov, ¢im sa uplne zmenili
texty na Ulohy rozvijania Citatel'skej zrucnosti, a kladeni patricného doérazu na ¢itanie pocas
hodin doslo k tomu, Ze Studenti zacali textom lepSie rozumiet’, osvojili si pracu s jednotlivymi
cvi¢eniami, a tym sa zlepSili aj ich vysledky na teste v Casti ¢itanie. MoZno ale konStatovat,
ze vysledky su stale zavislé od toho, aky typ textu a llohy vyucujuci zvoli a ako st si Studenti

Vv danej chvili schopni si s textom a ulohami poradit’. Prikladom bolo 186 Studentov prvého
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roénika informatickych odborov, ktorych priemerny vysledok tlohy Citanie s porozumenim,
ktora mala 4 polozky s otazkami typu ,, N4jdi v texte...” a obsahovala kratky text o virtualnej
realite, bol 61%. Poukazuje to na fakt, ze Studenti eSte nemajii dostatocné skiisenosti s pracou
S novym textom, je potrené s nimi viac pracovat’ na zlepseni Citatel'skych zru¢nosti a ukazalo
sa, ze pod ¢asovym tlakom dokazu aj spravnu informaciu dezinterpretovat. NajcastejSou

chybou bol aj nespravny spelling alebo gramaticky tvar slova (vid’ obrazok 4).

I a vimual interface; you put on & head-mounted display
(HMD) 1o see the pictures, which makes you feed a5 if you are |
i 30 world, Most HMDs have two displays and provide
SEfEOsCopic vishon,

Yo also use sophisticated controlling devices, sach as

30 joysticks, gloves, special sults and motion detectors. A

READING Read the text READING Read the text READING Read the text

wirtual mouse, trackball or jovstick is used to move around

! i sehick
vigw realty from Devices which contain simulate flying to operate in dangerous pressure pads anr:. _s:@lnsm o ‘.M hngn:n \.JJ( il rn:k.o WOl
advantageous posttions  movement sensors condttions conditions fieel s If yous ane pic mt:.q:.nbfctsa ’ touching 1 ‘_'qud"h
VR applications motion detectors flight simulators telepresence system  Full body suits wilk position and bend sensors are L'; :
simulaters and controling devices flight simulator remotely operated capiuring metion. Motion detectons allow the machine to

serse when and how you move.

teleprezence systems  bend =ensors flight simulators remotely operated VR systerns are already being used in fenlcds ke video

VR gla.s_ses_ motion d_etec*turs ﬂ_).ring s_in'lu lator telepresence system ames, arc hitectural design and virtual exhibitions, Other
VR appl!cat!nns bud_y suits ﬂ!ght s!mulatnrs remotely operated VR appilications allow participants t view reality from
VR applications motion detectors flight simulators. remotely operated ition, for Bxample simulators and
virtual reality data glove flight simulators remotely operated an advantageous posl n:n_ ERB v e
simulation controling devices flight simulators remotely operated tefepresence systems. In :l-lrnu!amns. v:llr-ntlm recreate
other WR applications  motion detectors flight simulators remotely operated a panticular condition or situation by using a computer
head-mounted display  full body suits flight simulators remotely operated program to reproduce it. For example, pilots use flight
simulators motion detectors flight simulators remotely operated simulaons 1o do their training. A telepresence systérm
simulators full body suits flight simulators remotely operated conrects remote sensors in the real workd with the senses
head-mounted display ~ motion detectors flight simulators remotely operated of a person: for instance, doctons use tiny cameras artl

vr applications data glove flight simulators. remotely operated Instruments en cables 10 do complicated surgery, and

motion detectors
motion detectors
full body suits
=sophisticated

instruments on cables
remotely operated
remotely operated
remotely operated

head mounted display
VR applications
head-mounted display
VR applications

flight simulator
flight gimulators.
flight simulator
flight simulators

scieniists use rermotely operated robots to work in dangerous
conditions, 1o explore velcanic activity, the depths of the
QCBan, OF OUTET SPace.

Obr. 4 Ukéazka textu a vysledkov $tudentov na teste v Gasti Reading - Citanie

ZAVER

Kompetencia Citatel'skej zrucnosti zna¢ne ovplyviiuje uplatnenie absolventov
Vv budicej praxi, preto je snahou vyucujucich na hodindch odborného cudzieho jazyka
venovat’ €o najviac €asu praci s textom. Na univerzite technického zamerania sa naj€astejSie
pracuje s odbornymi ¢lankami a textami popisujicimi navody na pracu, radami, ako vyrieSit’
problém, ¢i textami charakterizujucimi nové javy atechnologie. Je preto v zaujme
vyuéujucich, aby tvorenim vhodnych ucebnych materialov s aktualnymi a autentickymi
textami prispeli K uspechu Citatel'skej gramotnosti Studentov a motivovali ich k d’alsiemu
doplnkovému ¢itaniu na vyhladdvanie informécii. Vyucujuci by mali volit’ vhodné texty
zodpovedajuce kritériam jazykovej urovne Studentov, ich vedomostiam o danej t¢éme a mali
by podnecovat’ d’alSiu otvorenu diskusiu, teda davat’ priestor pre rozvijanie d’alSej jazykovej
zruénosti — rozpravaniu. Ak text zahffia doplnkovu slovnll zasobu s novymi a zaujimavymi

informaciami pre Studenta, obohacuje tym Studentovu slovni zasobu. Taktiez je velmi

prinosné, ak Student rozumie, ze text suvisi s jeho odborom aje preitho relevantny
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a pouzitelny aj v budticnosti. Studenti vsak musia byt’ pripraveni na to, vediet’ pracovat’ aj s
roznymi typmi textov, ktoré sa liSia jazykovou uroviiou, netypickou formou aaj novym,
neznamym obsahom. Na hodinach sa pomocou textov ucia vediet vypracovat podrobnu
analyzu textu, text sumarizovat, porovnavat informécie a kriticky zhodnotit’ text. V time
vyucujucich odborny cudzi jazyk pre informatické odbory doslo v poslednom Skolskom roku
k zmenam nielen testovej Specifikacie, ale aj k zmenam textov a vyuébovych materialov, ¢o
vedie k tomu, aby sa vysledky Studentov nad’alej zlepSovali. Kladie sa doraz na Citatel'ska
gramotnost’ Studentov, apreto sa Citanie atext samotny stdva jednym z najddlezitejSich
elementov vyucby cudzieho jazyka. Na zaver treba teda zhrnut fakt, Zze Citanie je naozaj
neodmyslitel'nou a neoddeliteI'nou castou vyucovacieho procesu aj na univerzite a hodinach
odborného cudzieho jazyka a jeho rola pocas tychto hodin a vplyv na vysledky Studentov

V praxi je naozaj velka.
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TVORBA STUDIJNYCH MATERIALOV PRE PREDMET
SPECIALIZOVANA JAZYKOVA PRiIPRAVA

DEVELOPMENT OF STUDY MATERIALS FOR THE SUBJECT
SPECIALIZED LANGUAGE TRAINING

Iveta Novakova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera teoretickymi a praktickymi vychodiskami tvorby Studijnych materidlov pre
odborny anglicky jazyk ako aj ich aplikdciou v bezpecnostno-pravnom kontexte. Autorka sa
zameriava na vystupy analyzy jazykovych potrieb Studentov 2. ro¢nika magisterského Stidia pre
predmet Cudzi jazyk I — Specializovand priprava a spdsob ich implementicie do tvorby
vysokoskolskych skript pod nazvom English for Police Il. Prispevok je ¢iastkovym vystupom
medzinarodnej vedeckovyskumnej ulohy ,,Interkultiirna komunikacia so Statnymi prislusnikmi tretich
krajin v zariadeniach* (VYSK 241).

Kracové slova: studijné materidly, odborny anglicky jazyk, policajno-bezpecnostnd terminologia,
analyza potrieb

Abstract

The paper deals with theoretical and practical backgrounds related to the development of study
materials for ESP and their application in the context of the security and law. The author focuses on
the outcomes of the language needs analysis performed by the 2nd year students of the Master degree,
for the subject Foreign Language | — Specialized Training and their implementation into the
development of a university textbook titled English for Police 1. The paper represents a partial output
of the international research task “Intercultural communication with third-country nationals in
detention facilities” (No. 241).

Keywords: study materials, English for Specific Purposes, police and security terminology, needs
analysis

UVOoD

Na Akadémii Policajného zboru v Bratislave bol v roku 2017 v gescii Katedry jazykov
implementovany novy jazykovy predmet pod nazvom Cudzi jazyk I— Specializovand
priprava. Predmet je urCeny pre Studentov 2. ro¢nika magisterského Stidia Studijnych
odborov 8.3.1. Ochrana osdb a majetku a 8.3.2 Bezpecnostné verejnospravne sluzby. Ide
0 vyucbu odborného cudzieho jazyka (anglicky, nemecky, rusky) na jazykovej urovni B2 —
Cl vprezentnej forme v pocte 36 vyuCovacich hodin/semester v dennom Sstadiu a 20

vyu€ovacich hodin v externom $tadiu. Tomuto predmetu predchédza absolvovanie predmetu

Cudzi jazyk I — Odborna komunikacia I (36 hodin/semester) a Cudzi jazyk I — Odborna
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komunikdcia II (48 hodin/semester) v bakalarskom S$tudijnom programe taktiez v oboch
Studijnych odboroch. Oba tieto predmety su ukoncené absolvovanim skusky. Zavedenie
nového predmetu do akademickej vyucby stviselo s absenciou odbornej cudzojazycnej
pripravy v magisterskom S$tudijnom programe 8.3.1 ochrana os6b a majetku a8.3.2
bezpecnostné verejno-spravne sluzby, €o sa javilo ako nepostacujiice pre Studentov, ktori
maju zaujem o uplatnenie sa v policajnej praxi, primarne v utvaroch Ministerstva vnutra
Slovenskej republiky, kde je ovladanie odborného jazyka nevyhnutnou podmienkou. Medzi
predmetné Utvary patria napriklad Urad medzinarodnej policajnej spoluprace (Narodna
ustredna Interpol, Narodna ustrediia Europol, Narodna tstrediia Sirene, Oddelenie policajnych
pridelencov a mierovych misii), Urad hraniénej a cudzineckej policie Prezidia Policajného
zboru (Odbor hrani¢nej policie, Odbor cudzineckej policie, Narodna jednotka boja proti
nelegalnej migracii, Utvary policajného zaistenia pre cudzincov, Odbor hraniénej kontroly),
Urad kriminalnej policie, Narodna kriminalna agentiira a pod. Zavedenie nového predmetu si
samozrejme vyziadalo spracovanie relevantného Studijného materidlu, ktory by v ramci
Casovej dotacie 36/20 vyuCovacich hodin pokryval jednak poziadavky policajno-
bezpecnostnej praxe ako aj jazykové potreby Studentov. Cielom autorského kolektivu bolo
kreovat’ vysokoskolské skripta z odborného anglického jazyka, ktoré by Studentom umoznili
v ramci jedného semestra zvysit odbornu jazykovi kompetenciu a pripravit’ ich na vykon
policajnej praxe s vyuzitim odborného anglického jazyka. V prispevku predkladame stru¢ny

nacrt ich tvorby, pricom pozornost’ je venovand najmé analyze jazykovych potrieb Studentov.

1 VYCHODISKA TVORBY — ANALYZA POTRIEB A AKCNY VYSKUM

Ako uvadzaju Dudley, Evans a St. John (1998, 125), vyznam nasledujtcich udajov v
pociato¢nych fazach tvorby jazykového kurzu je nepopieratelny: informécie o Studentoch;
analyza cielovej situacie a objektivne potreby Studentov; faktory ovplyviiujice jazykovu
vyucbu ako napriklad predchadzajuca skusenost’ so Stidium cudzieho jazyka, postoje
k cudziemu jazyku; subjektivne potreby Studentov, osobna motivacia, tuzba, chcenie;
informécie o Urovni ovladania cudzieho jazyka, vedomosti o vyuzivanych jazykovych
prostriedkoch (lingvistickd, diskurzna, Zanrova analyza); oCakévania Studentov.

Za ucelom identifikacie a zhromazdenia udajov pre vymedzenie ucebnych sylab
vysokoskolskych skript sme realizovali akény vyskum. Tento vyskum je v pedagogickej praxi

nazyvany aj prakticky vyskum ,organizovany pedagogickymi praktikmi v rdmci svojho
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pOsobenia vo vlastnej institucii na vyucbu (vzdelavanie alebo vycvik), socidlno-vychovnu
starostlivost’ alebo na poradenské sluzby, aby sa zlepsila alebo vynovila najmé ich metodicka
a organizacna praca“ (MikuSova, Sotak, 2013, 11). Podl'a Tureka (2010, 28 — 29) je takyto
vyskum ,,zamerany priamo na vylepSovanie, skvalithovanie, pozitivhe ovplyviovanie
pedagogickej praxe, t.j. na okamzité, bezprostredné vyuzitie jeho vysledkov. Medzi vyhody
akéného vyskumu patria odborny rast ucitelov najmi v oblasti pedagogického vyskumu,
vacsie uspokojenie z prace ucitel’a, skvalitnenie vyucovacieho procesu, rozvoj pedagogickej
tedrie apod. NaSou prioritou bolo okamzite po zavedeni nového predmetu reagovat’
anavrhnut (spracovat) vyucbové materidly reflektujuc aj potreby samotnych Studentov.
Akény vyskum bol zamerany priamo na skvalitnenie a pozitivne ovplyvnenie praktickej
vyucby odborného anglického jazyka.

Projektovanie vzdelavacieho obsahu pre predmet Cudzi jazyk I - Specializovand
priprava bolo v prvom rade podmienené informacnym listom predmetu, ktory definuje tzv.
vysledok vzdeldvania nasledovne: Po absolvovani predmetu Student ziska Specifické jazykové
schopnosti a zruénosti v ramei svojej §pecializacie’. Déraz sa kladie na zlep3enie jazykového
prejavu v odbornej komunikacii a schopnost’ samostatného cudzojazy¢ného diskurzu vo
svojom odbore. Student dokaze aplikovat’ svoje odborné vedomosti v cudzom jazyku a viest
dialég prip. monoldg v ramcei danej problematiky. Student dokaZe pochopit’ a interpretovat
prakticky vSetky formy pisaného jazyka vratane zloZito Struktirovanych textov, dokéaze
rozviest’ a podopriet’ svoje stanovisko vhodnymi argumentmi, dovodmi, dokdze pisat’ aj bez
pomoci slovnika, dokéze pochopit’ hlavné body video a audio programov na aktudlne témy.

Pri planovani vzdelavacieho obsahu ako aj metodiky spracovania vysokoskolskych
skript sme sa snazili navySe nasledovat’ poziadavky policajno-bezpecnostnej praxe,
inovativne vzdeldvacie metddy a pristupy (v vyuzitim metédy CLIL) ako aj identifikované
jazykové potreby Studentov. Tie boli v ramci akéného vyskumu ziskané metédou dotaznika
ako aj metddou riadeného rozhovoru u Studentov 2. ro¢nika magisterského Stidia. Zaujimal
nas ich zaujem vzdelavat’ sa v odbornom anglickom jazyku pre ucely SirSieho uplatnenia
V praxi. Sumarne, vychodiskami pre tvorbu uc¢ebnych sylab predmetu boli:

- model studenta a jeho postavenie,

- koncepcia vzdelavania v rezorte ministerstva vnutra SR,

1 , . . , ;e v . . . y e v 7 . , y .
Dopravna policia, poriadkova policia, vySetrovanie, kriminalna policia, hrani¢na a cudzinecka policia,
kriminol6gia, verejna sprava.
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- Uroven poznania rozvoja didaktickej vedy,
- praktické potreby policajno-bezpecnostnej praxe (Novakova, 2017, 119).

Zaujimavé a podnetné vystupy sme ziskali uz vyssie uvedenym akénym vyskumom
s cielom

- zvolit vhodné aprimerané vyucovacie metddy, ktoré su pre Studentov
atraktivne a motivujuce,

- identifikovat’ jazykové potreby Studentov v ramci predmetov jednotlivych
katedier.

Subjektom nasho vyskumu boli Studenti, pre ktorych bol tento predmet urceny, Cize
Studenti magisterského stadia, v pocte 75 Studentov: 40 Studentov Studijného odboru 8.3.1
Ochrana osob a majetku a 35 Studentov Studijného odboru 8.3.2 Bezpecnostné verejnospravne
sluzby. St to Studenti v priemernom veku 23 rokov, ktorych intelektudlne schopnosti su uz
rozvinuté ana zaklade logicko-deduktivneho myslenia st schopni samostatne a Kriticky
mysliet’ azaujat’ k problému vlastné stanovisko. Vyskum bol realizovany riadenym
skupinovym rozhovorom ako aj metddou dotaznika. Prvy dotaznik zamerany na zistenie
zaujmu Studentov o formy jazykovej vyucby pozostaval zo 14 poloziek s patbodovou skalou
hodnotenia (urite ano — ano — neviem posudit — skor nie — nie). Vyhodnotenie sme
uskutocnili na zdklade SWOT analyzy. Pre Gcely prispevku uvadzame iba polozky, ktoré su
relevantné pre dany kontext. Primarne sa jedna o formy odborného jazykového vzdelavania
preferované zo strany Studentov, ktoré boli pre nas cennou a zarovenl ddlezitou spétnou
viazbou. Nasledujtca tabulka a graf prezentuju skutocnost’, ze k najpreferovanejSim formam
odborného jazykového vzdelavania (popri klasickych jazykovych cviceniach) patria odborné
prednasky rodenych hovoriacich, e-learning a prednasky odbornikov z policajno-
bezpecnostnej praxe vedené v anglickom jazyku. Pozitivne sa k odbornym prednaskam
rodenych hovoriacich vyjadrilo 98 % Studentov, k e-learningu 86 % Studentov a K realizacii
prednésok odbornikov z praxe vedenych v anglickom jazyku tiez 86 % Studentov. Tieto
vystupy boli zohl'adnené pri spracovani semestralneho planu predmetu, ktory Specifikuje

konkrétne témy ako aj formy vyucby.
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Tab. 1 Formy vzdelavania preferované zo strany Studentov

Ur¢ite 4no Ano Neviem Skor nie Nie
posudit’
Prednaska rodeného hovoriaceho 68 % 30 % 2% - -
E-learning 43 % 43 % 2% 10 % 2%
Prednaska odbornikov z praxe 46 % 40 % 5% 8 % 1%
TR
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Graf 1 Grafické znazornenie preferovanych foriem vzdelavania zo strany Studentov

Druhy dotaznik zamerany na identifikaciu jazykovych potrieb Studentov pozostaval
z dvoch poloziek. Studenti mali moznost vyjardit sa k otizke, predmety ktorej katedry
povazuju za dolezité aj pre studium odborného anglického jazyka a k otazke, aké predmety
povazuju za dolezité z hl'adiska odbornej cudzojazy¢nej kompetencie. V odpovediach mohli
oznaCit’ viac moZnosti. Z celkového poctu 14 katedier Akadémie Policajného zboru
v Bratislave k najviac preferovanym ateda dolezitym zo strany Studentov pre odborny
anglicky jazyk patri Katedra trestného prava, Katedra kriminalistiky a forenznych vied,
Katedra vySetrovania a Katedra kriminéalnej policie. V strednom pasme zadujmu sa nachadza
Katedra policajnych vied a Katedra spravneho prava. Nizs§i zédujem Studenti prejavili pre
Katedru verejnej spravy akrizového manazmentu, Katedru kriminolégie, Katedru

sukromnopravnych vied, Katedru verejnopravnych vied, Katedru informatiky a manazmentu,

Katedru spolo¢enskych vied a Katedru telesnej vychovy a Sportu (Graf 2).

208




Aplikované jazyRy v univerzitnom Rontexte VI

40
35
30
25
20
15
10
5 I
0 y
> X o > e > > > >
N X , N PN X O
@ R N o\\o (\Q\}\ s @ O > B o N >
< N4 N .Q 2 N4 Q O (2 o & o R
o 3 RN 3 o N Q & xS e
AR <© & N & & & & o 3
BN W P O & & &S
& N & & & (:b\ Q(b & > R > \o(’ \A(\a(\
" & o & © N S R N & & R
& S > @ ) @ & & & N K @
¥ Q& F S L @ TS S CORN
(X & A5 N © & w R LS & >
& > 3 N & & 3 ~
> S 2”& e 5
& N > X &
& & ¥ <@ v
Ao 2% X '
>

Graf 2 Prehl’ad katedier, predmety ktorych Studenti povazuju za délezité aj pre stidium odborného anglického
jazyka

V ramci druhej otazky, spomedzi 28 predmetov Studenti identifikovali nasledujiice
predmety ako doélezité pre rozvoj ich odbornej jazykovej kompetencie: vySetrovanie,
kriminalistika, pravo Eurdpskej Unie, medzinarodné pravo, slovenské azylové pravo, trestné
pravo procesné, trestné pravo hmotné, hrani€ny cudzinecky reZim, obcianske pravo,
dopravno-bezpe¢nostna ¢innost, spravne pravo, medzinarodné organizacie, verejno-
poriadkova cinnost, ustavné pravo Slovenskej republiky, bezpecnostné sluzby Policajného
zboru apod. (Graf 3). Zamerne Gvadzame celti skalu odbornych predmetov, aby sme si
uvedomili, aky rozsiahly a komplexny je jazyk policajno-bezpecnostnej praxe s jeho vysoko

Specializovanou terminoldgiou.
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Graf 3 Prehl'ad predmetov, ktoré Studenti povazuju za dolezité z hl'adiska odbornej cudzojazyénej kompetencie

Prave tento vystup bol pre spracovatelov nového Studijného materidlu dolezitym
zdrojom nazorov. Motivacia Studentov je jednym zo zakladnych pilierov efektivneho ucenia
sa cudzich jazykov. NaSim zdmerom bolo pristapit’ k spracovaniu vysokoskolskych skript
tvorivo, aby sa stali naozaj inSpirativnym zdrojom pre komunikaéné potreby Studentov.
Podnetom pre nas bolo pomoct’ Studentom pochopit’, Ze ucenie sa odborného anglického
jazyka ma pre nich prakticky vyznam. Manak (1996, 21) sa domnieva, ze ,,ucitel’ sa dokaze
stotoznit” s objektom zaujmu a ze zvladne umenie dialogu a diskusie v skupine®. Tvorivost’
z naSho pohl'adu znamenala originalny proces, ktoré¢ho vysledkom ma byt originalny produkt.
Hradali sme také riesenie, ktoré bude najvhodnejsie pre dant skupinu Studentov a pre dané
podmienky (napr. nizka Casova dotacia predmetu — 36 vyucovacich hodin). Solarova (In
Uherova, 2013, 52) tvrdi, Ze ,,pokial’ je ucitel’ vo svojej praci tvorivy, nebude od svojich
Studentov vyZzadovat' iba reprodukciu ziskanych informacii, ale sam ich povedie ku
samostatnej a tvorivej ¢innosti. Pre u€itel'a ako tvorcu Studijnych materidlov je podstatné si
uvedomit, Ze mnohi Studenti st ini ako on a tieZ sa navzajom od seba odliSuji. Tu nastupuje
pedagogicka tvorivost’ — citlivy pristup k obsahu diela tak z kontextualneho ako aj vizualneho

hl'adiska, vyber vhodnych metdd a foriem vyuky. V pedagogickej praxi ucitela odborného
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cudzieho jazyka sa o¢akava, ze okrem lingvistiky, psycholdgie, pedagogiky, didaktiky daného
cudzieho jazyka sa opiera aj o poznatky a vedomosti z odboru, v ramci ktorého jazyk vyucuje
pricom svoje vzdelavaciu koncepciu konzultuje s odbornikmi Specializovanych katedier.
V ramci analyzy potrieb sme preto vyuzili konzultacie s vedecko-pedagogickym presonalom
zainteresovanych katedier Akadémie Policajného zboru, konzulticie s odbornikmi
z policajno-bezpecnostnej praxe a stadium odbornej literatiry pre konkrétnu oblast’. Boli pre
nas dolezitym zdrojom informdcii, ndmetom na simulovanie komunika¢nych situacii
a inSpirativnym zdrojom na pisomné spracovanie tém. So zretelom na potrebu rozvijat
odborné komunikacné zruc¢nosti v receptivnych ako aj produktivnych zru¢nostiam je ziaduce,
aby si Studenti osvojili potrebné Standardy a mohli sa podl'a potreby uplatnit’ v praxi. Pri
identifikacii a spracovani obsahu nového Studijného materidlu bolo potrebné dodrzat
vSeobecné i Specifické didaktické zasady, ku ktorym patria najmid postupna naro¢nost
prezentacie prislusnych jednotiek, primeranost, algoritmus krokov, prepojenie lexikalnej
roviny, precvicovanie, upeviiovanie vedomosti (metodicko-didakticky postup, rozvijanie

pragmatickej sociokultiirnej kompetencie.

2 STRUKTURA VYSOKOSKOLSKYCH SKRIPT

Na zaklade preskimania objektivnych a subjektivnych potrieb Studentov
prechddzajticich predmetom Cudzi jazyk I - Specializovand priprava sme naprojektovali
obsah nového Studijného materidlu, ktory vychadzal z vysledkov diagnostikovania potrieb
Studenta ako pouzivatela jazyka anadvdzoval na predmet Cudzi jazyk I - Odborna
komunikacia 1II, ktori Studenti absolvuju v bakalarskom S$tadiu. Pri koncipovani sme
vychadzali aj z nazorov Dudley, Evansa a St. Johna (In Lacikova Serdulova, 2014, 18), ktori
navrhuju nepretrzitost’ jazykového vzdeldavania od kurzov zamernych na vSeobecné Ucely az
po vysoko Specifikované kurzy jazykovej pripravy (Obr. 1). V kontexte jazykovej pripravy
Studentov Akadémie Policajného zboru je relevantna pozicia 5, ked’ sa kurz skuto¢ne stava

Specifickym, pretoze zohladiuje Specifické potreby acielova skupinu Studentov.
Veobecny pol $pecificky pol

1 | 2 3 4 5

Obr. 1 Kontinuita kurzov anglického jazyka
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Nasou tlohou bolo, aby Studenti

dostali také vyucbové materidly, na ktorych budu rozvijat’ svoje odborné
reCové zruCnosti az do najvysSej moznej formy zvladnutia s dostatoénym
uplatnenim v praxi,

boli vedeni k samostatnosti v studiu odborného jazyka tym, ze maju dostatok
priestoru pre intenzivnu a tvoriva pracu,

vedeli pouzivat’ rozne cudzojazyéné materialy na $tadium a vedeli pracovat’
s odbornymi slovnikmi,

dosiahli  prechod zreproduktivnej do produktivnej formy odbornej
komunikécie,

mali schopnost’ uplatnit’ vedomosti zo svojej Specializacie v §tidiu odborného
jazyka, vedeli komunikovat’ v roznych komunikaénych situaciach (Novakova,

2017, 120).

Tematicky obsah inkorporujuci kritéria ako jazykova narocnost’, autentickost,

vhodnost’ a zaujimavost’ témy, zdnrova pestrost’ (Brumfit, 1990, 90) vysokosSkolskych skript

je nasledovny:

Fundamentals of Criminal Law
Criminal Law — selected crimes
Irregular Migration

Detention of Third-Country Nationals
International Organizations

Forensic Science

Victim and Offender in Criminology
Security Services

Intelligence

Crisis Management

Constitution and Fundamental Rights |
Constitutional Law 11

Investigation

Criminology

Public Administration
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Vysokoskolské skriptd nemaju sluzit’ len ako zdroj terminologie, ale aj ako zdroj
odbornych policajno-pravnych a bezpecnostnych vedomosti, ktoré napoméhaji k zlepseniu
odbornej komunikacie. Hraji vyznamnt ulohu v prezentovani realneho jazyka, tak ako je
pouzivany odbornikmi v praxi aVv maximalnom moznom rozsahu (Novakova, Binderova,
2018, 121). V minulom roku napr. Katedra jazykov Akadémie Policajného zboru v Bratislave
publikovala vysokoskolské skriptda English for Peacekeeping Missions (Ferencikova,
Binderova, 2018), ktoré vznikli ako odpoved’ na nedostatok Studijnej literatury z odborného
anglického jazyka pre policajtov, ktori su vysielani do medzinarodnych mierovych misii
a operacii krizového manazmentu.

Obsahova a jazykova postupnost’ skript English for Police 11 je logicka, pricom vsetky
vyssie uvedené témy (lekcie) maji jednotnu Strukturu:

,,In this unit*
- Definicia kIi¢ového pojmu
- Uvodné / zahrievacie aktivity
- Citanie s porozumenim
- Cvicenia na odbornu lexiku
- Komunikaéné cvicenia
- Pisanie
- Glosar

Vstup do odbornej tematiky je zaruCeny vyvazenym vyberom desiatok kratkych
odbornych autentickych textov vybranych z domacich ako aj zahrani¢nych zdrojov
pokryvajicich dani problematiku. Prostrednictvom citania s porozumenim (nacvik stratégii
¢itania) Studenti ziskaju informacie potrebné k splneniu danych uloh ¢i uz pisomnou alebo
ustnou formou, ktoré mozu vypracovat jednotlivo alebo v skupinach. Roznorodost
Stylistickych zanrov ako st definicie trestnych ¢inov, opisy zdkladnych l'udskych prav
s sulade s Ustavou Slovenskej republiky, vyseky prislusnych zdkonnych paragrafov, popisy
skraten¢ho vySetrovania, charakteristiky spravodajskych sluzieb, kapitoly z vysokoskolskych
ucebnic, pripadové Studie, aktuality z médii a pod. prispieva K variabilite samotnych textov
a funkcidm, ktoré majl plnit’. Stibor cviceni a loh pomaha Studentom osvojit’ si tak lexikalne
jednotky ako aj vytvarat’ integrované reCové zru¢nosti. Formy préce sa striedaju a Studenti su

neustdle motivovani a zapdjani do rieSenia jazykovych tuloh. Pestrost zostavenych uloh
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a aktivit ma ciel’ rozvijat’ kognitivne zruc¢nosti Studentov, aby bol kazdy Student odborne

jazykovo sposobily.

ZAVER

Spracovanie ucebnych syldb pre odborny cudzi jazyk nie je jednoduchéd tloha.
Zohl'adnenie jazykovych potrieb Studentov, poziadaviek policajno-bezpecnostnej praxe,
Casovej dotacie a vV nemalej miere aj schopnosti samotnych pedagdégov vyzaduje dodrziavanie
radu didaktickych a metodologickych zasad. Nasim usilim bolo projektovat’ uebné sylaby
ako aj ich obsah tak, aby sme pre cielova skupinu — Studentov 2. ro¢nika magisterského
Studijného programu vytvorili kvalitné a efektivne penzum odbornych jazykovych vedomosti,

ktoré budu pre Studentov motivujuce pre zefektivnenie ich odbornej jazykovej kompetencie.
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MOZNOSTI VYQZITIA ON-LINE AUTENTICKYCH TEXTOV NA
ROZVIJANIE CITANIA S POROZUMENIM, AKO KELUCOVEJ
KOMUNIKATIVNEJ KOMPETENCIE

POSSIBILITIES OF USING ON-LINE AUTHENTIC TEXTS TO
DEVELOP READING COMPREHENSION AS A KEY
COMMUNICATIVE COMPETENCE

Zaneta Pavlikova

Abstrakt

Prispevok sa venuje pojmu autenticky material, ako aj moznostiam jeho vyuzitia na hodinach cudzieho
jazyka. S narastajucou technologizaciou sa nam naskytaji d’alSie, $irSie moznosti vyuzivania takychto
autentickych materialov. V prispevku predstavime moznosti, ktoré ndm vo vyucbe cudzich jazykov
pontkaji on-line autentické texty ako aj spdsoby, akymi moéZeme tieto texty vyuzit na rozvijanie
komunikativnych kompetencii, v naSom pripade ¢itania s porozumenim.

Klacové slova: autenticky material, on-line autenticky material, internet, informa¢né — komunika¢né
technologie

Abstract

The article deals with the concept of authentic material as well as the possibilities of its use in foreign
language teaching. As technology grows, we have new, wider opportunities to use such authentic
materials. In this paper we will present the possibilities offered by online authentic texts in foreign
language teaching as well as the ways in which we can use these texts to develop comunicative
competence of the learners, in our case reading comprehension.

Keywords: authentic material, online authentic material, internet, information — communication
technologies

UVOD

Citanie znamena pre kazdého ¢&loveka nie¢o iné. Pre niekoho je ¢itanie len
rozpoznavanie napisanych slov, zatial' ¢o pre inych je to prilezitost’ ucit’ sa vyslovnost’
a precviovat’ si rozpravanie. Citanie méa vsak vzdy svoj ucel a je neoddelitenou sucastou
nasho kazdodenného Zivota. S pisanym textom sa stretdvame ¢i uZ na ulici, v domacnostiach,
alebo v obchodoch a pokladame ho za samozrejmost’. Dovod citania zavisi vo velkej miere
od téelu ¢&itania. Citanie, ako kI'i¢ova komunikativna zruénost, je neodmyslitenou sucast'ou
vyuCovania cudzieho jazyka. V poslednych desatrociach sa Casto diskutuje o pouzivani

autentickych materialov v triede, priCom Student vyuziva vyhody redlneho jazyka, ktory sa
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pouziva v redlnom kontexte. Jednym z dblezitych aspektov pouZzivania autentickych
materialov je skuto¢nost’, ze st vysoko motivujice, davaju pocit tispechu a podporuju d’alsie
Citanie. Existuje Siroka Skala autentickych textov, ktoré mézu byt pouzité roznymi sposobmi
na podporu réznych zrucnosti. Jednym z najuzito¢nejsich zdrojov pre rozvoj zrucnosti ¢itania
je internet, ktory je v stcasnosti uz vel'mi 'ahko dostupny a pontika velké mnozstvo réznych
materidlov. Jednym z hlavnych dévodov preco pouzivat autenticky material v triede je, ze
vytvarame akési realne prostredie ucenia sa jazyka a Student sa stretava s redlnym jazykom,
ako sa skutotne pouZiva mimo ,bezpeéného“ kontrolovaného prostredia v triede. Ulohou
ucitel’a je pripravit’ Studenta a ,,vyzbrojit* ho potrebnymi zru¢nost'ami aby porozumel jazyku,

ktory sa v skuto¢nom svete pouziva.

1 AUTENTICKY MATERIAL

V odbornej literatire najdeme mnozstvo definicii autentického materialu. Je to
material, ktory je pisany pre rodenych hovoriacich a nie na pedagogické ucely. Ako uvadza
Homolova (2003, 7) ,je to teda material urceny pre kazdodenné , potreby*, s ktorym
prichadzaju do styku rodeni hovoriaci, a ma urcitu funkciu v danej spolocnosti — najcastejsie
informacnu. “ Podl'a Kunovskej (2017) autentické texty predstavuju prostriedok osvojenia si
cudzieho jazyka, cudzej kultiry a zaroven reprezentuju model kultiry cielového jazyka. Na
rozdiel od didaktizovanych textov disponuju vlastnostou, ktorou je splnenie sociokultiirneho
ucelu v spolo€enstve hovoriacich, z ktorého dany text pochadza.

Lee (1995, citované Tatsuki, 2006) tvrdi, Ze text sa zvyCajne povazuje za textovo
autenticky, ak nie je napisany na ucebné Ucely, ale na komunikac¢ny cel v redlnom Zivote.
Chavez (1998, citované Tatsuki 2006) vSak tvrdi, ze tieto definicie su pre vyucbu jazykov
prili§ Siroké a mozZno dokonca nepodstatné. Widdowson (1978) ich oznacuje za texty
vyznacujuce sa ,,pravostou. Tvrdi, ze samotny text modze byt ,pravy®, ale autentickost’
dosiahne az pouzivanim v socidlnom kontexte. Inymi slovami, autentickost’ sa vytvara
interakciou uzivatel’a, situacie a textu.

Larimer (1999, citované Homolovou, 2003) uvadza dovody, ktoré by mali viest
ucitel'ov cudzich jazykov k praci s autentickymi materidlmi na hodinach cudzieho jazyka:

- ucenie je umocnené pouzitim textov zodpovedajicich zaujmu Studentov
- vtriedach, ktoré pouzivaji autenticky material dochadza Kk zvySeniu

rozmanitosti a spontannosti
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- Studenti sa stretdvaju s roéznorodou jazykovou slovnou zéasobou a rdéznymi
Strukturami

- Studenti modzu neskor profitovat zich predchadzajicich kultarnych
a schematickych znalosti v porovnavani cielovych situacii a zanrov s ich

vlastnou kultrou

2.1 Zdroje autentickych materialov

Zdroje autentickych materialov, ktoré¢ moézu byt pouzité v triede, su nekonecné, ale
najbeznejSie su noviny, Casopisy, televizne programy, filmy, piesne a literatira. Jednym z
najuzitocnejsich zdrojov v sti¢asnom modernom digitalizovanom svete je internet. Zatial' ¢o
noviny a iné tlaené materidly vel'mi rychlo stracaji na aktudlnosti, internet je neustale
aktualizovany, je viac vizualne stimulujuci, ako aj interaktivny. Z praktického hl'adiska moze
byt zabezpecenie tlacenych autentickych materidlov finan¢ne naro¢né. Avsak tym, ze ucitelia
maju na pracoviskach v sucasnosti uz neobmedzeny pristup k internetu, vyhl'adanie vhodnych
autentickych materidlov si nevyzaduje Ziadne iné ndklady len Cas. Pri vybere materialov
Z internetu musime mat’ na zreteli, Ze tieto materidly by mali byt’ také, ktoré budi Studenti
potrebovat’ pri cestovani, d’alSom §tadiu, alebo v zahrani¢i pri pouzivani samotného cudzieho
jazyka. Autentick¢ materidly umoznuju Studentom komunikovat s redlnym jazykom
a obsahom. Studenti tak maju pocit, Ze sa uéia jazyk tak, ako sa v skutoénom svete pouziva.
Pri vybere autentickych materidlov je preto vhodné vziat’ do tivahy, Ze cielom by malo byt
porozumenie obsahu a zmyslu, a nie formy. Berardo (2006) sa vo svojom prispevku odvolava
na Christine Nuttall, ktord udava tri hlavné kritéria pri vybere textov pouzivanych v triede:
vhodnost' obsahu, vyuZitelnost, citatelnost. Obaja autori povazuju vhodnost obsahu za
najdolezitejSie z tychto troch kritérii, kedze zvoleny material by mal byt pre Studentov
zaujimavy, ako aj relevantny pre ich potreby. VyuZiteI'nost’ sa vztahuje na moznosti, ktorymi
mozno text pouzit’ na rozvoj Citatel'skej gramotnosti Studentov. Text, ktory nie je mozné
vyuzit' na vyuc€ovacie ucely, by sa v triede nemal pouzivat. Len preto, Ze je text pisany
V cudzom jazyku, neznamend, Ze moze byt automaticky aj uZito¢ny. Poslednym kritériom,
ktoré tito autori povazuju za dolezité, je Citate'nost, ktort pouZzivajii na opisanie kombinacie
Strukturalnej a lexikalnej narocnosti textu, ako aj na oznacenie mnoZzstva novej slovnej zasoby

a akychkol'vek novych gramatickych foriem.
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Je vSak potrebné podotknut’, Ze popri vyssie uvedenych kritériach je d’alsim dolezitym
faktorom aj uroven inteligencie Studentov. Pouzivany autenticky material by sme mali
posudzovat’ podla toho, ¢i je svojim obsahom vyzvou pre naSich Studentov, avSak bez toho,
aby sa v nom vyskytovali prili§ vysoké jazykové poziadavky, a taktiez so zretefom na to, ¢i
tento material odraza pouZzivanie jazyka tak, ako sa pouziva v mimo — vyu¢ovacom kontexte,
a Ci je jazyk textu prirodzeny.

Berardo (2006) usporiadal uvedené faktory do prehladnej tabulky, pricom sa

zameriava na autenticky material pouzivany na rozvoj Citatel'skej gramotnosti:

Tab. 1 Berardo (2006, 63): Important Factors in Choosing Authentic Reading Materials

Je text pre Studentov zaujimavy?
Vhodnost’ obsahu Je text relevantny pre potreby Studentov?

Reprezentuje text material, s akym sa Studenti stretnti aj mimo kontextu vyucovania?

Mobze byt text vyuzity na vyucovacie ucely?
Vyuzitel'nost’ Za akym ucelom ma byt’ text pouzity?

Ktoré zruénosti / stratégie mézeme za pomoci zvoleného textu rozvijat’?

Je text prili$ jednoduchy / zlozity pre Studentov?

Je text Strukturalne prili§ naro¢ny?

Citatel'nost ) ) )
Aké mnozstvo novej slovnej zasoby text obsahuje?
Je zvoleny text relevantny pre studentov?
,»Vyzerad“ text autenticky?
] Je zvoleny text ,,atraktivny*?
Prezentacia

Pritahuje zvoleny text pozornost’ Studentov?

Budu studenti po precitani zvoleného textu chciet’ Citat’ viac?

2 INTERNET VO VYUCOVANI ANGLICKEHO JAZYKA

Internet pontka ucitelom nespocetné moznosti. Pontka mnoZstvo autentickych
materialov, stranky, na ktorych je mozné najst’ plany vyucovacich hodin, napadov, inSpiracii
a pracovnych listov, ktoré moézu ucitelia cudzich jazykov vyuZivat’ na svojich hodinach. Je
v§ak pomerne Casovo naro¢né najst’ ten najvhodnej$i material pre konkrétnu skupinu
Studentov a konkrétne tematické zameranie. Je to vSak zanedbatel'ny detail, ak zoberieme do
uvahy jazykovl a obsahovu stranku tychto autentickych materidlov. Autentické texty, ktoré
na internete najdeme st vysoko aktudlne, formalnou a obsahovou strankou prinasaju do tried
skutocny svet. Sayer (1993, citovany Leem 2001) spomina niekol’ko bodov, preco je vhodné
pouzivat’ internet a informacné — komunikacné technoldgie vo vyu€ovani cudzich jazykov,

a taktiez k ¢omu tato technolégia prispieva:
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Zazitkové ucenie. Internet umoziuje Studentom zachytit mnozstvo informacii a
l'udskych sktsenosti. Takymto spdsobom ziskavajii skusenosti aj oni sami aucia sa
samostatnosti. Stavaju sa tak aj tvorcami, nie len prijemcami poznania. Informacie su
prezentované nelinedrnym spdsobom a Studenti si rozvijaja flexibilnejSie myslenie a zaroven
maju moznost’ sami sa rozhodntt’ co budu skumat’.

Motivacia. Pocitae a internet su oblibené medzi Studentmi, ked’ze vicéSinou sa
spajaju so zabavou a hrami. Zvysuje sa tak motivacia Studentov, najmi ak sa im ponukaji
rozne nove¢ aktivity. Zaroven sa Studenti citia viac nezavislymi.

ZvySeny vykon Studentov. Pouzivanie internetu moze posilnit jazykové zru¢nosti
Studentov a pozitivne ovplyvnit’ ich postoj k uceniu sa.

Autentické materialy pre Stadium. Studenti mozu vyuZivat rozne zdroje
autentickych materidlov v skole ako aj doma. Tieto materialy st im dostupné 24 hodin denne.

Vidsia interakcia. Internet umoznuje vicSiu a efektivnejSiu interakciu medzi
Studentmi navzajom, alebo medzi Studentom a uéitel'om. Posielanim e-mailov a pridanim sa
do on-line diskusnych skupin maju Studenti cudzich jazykov moznost komunikovat' aj
S 'ud’mi, ktorych nikdy predtym nevideli. Okrem toho, niektoré on-line aktivity poskytuju
Studentom okamzitli pozitivnu alebo negativnu spatni vizbu, kedze ich odpovede su
automaticky opravené.

Individualizacia. Hanblivi alebo nesmeli Studenti mézu mat velky uZzitok
z individualizovaného vzdelavania. Na druhej strane, ctiziadostivci, tieZ mozu uplatnit’ svoj
plny potencial bez toho, aby svojim pomalSim kolegom zabranili pracovat’ vlastnym tempom.

Nezavislost’ od jedného zdroja informacii. Aj ked Studenti pouzivaji ucebnice
a knihy, prezentuje sa im mozZnost' odtrhnut’ sa od klasickych textov a objavovat’ tisice
novych informaénych zdrojov. Takymto sposobom bude ich vzdelavanie napliiiat potrebu
interdisciplinarneho vzdelavania v multikultirnom svete.

Globalne porozumenie. Cudzi jazyk sa vyucuje v kultirnom kontexte. Vo svete, kde
sa pouzivanie internetu stava Coraz rozSirenejSim, je ulohou ucitela cudzieho jazyka
podporovat’ Studentov v pouzivani internetu pri Stidiu a umoznit’ im citit’ sa ako keby boli

obcanmi globalne;j triedy, ktori praktizuji komunikaciu v cudzom jazyku na globalnej tirovni.
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3 PRACA S ONLINE TEXTOM

S narastajucim technickym pokrokom nadobuda medidlny, respektive on-line text
vacsiu obl'ubu ako u Studentov tak aj u vyucujucich. Avsak ako uvadza Kunovska (2017)
didaktizacia medidlneho textu sa uskutociiuje v zavislosti od Grovne cudzieho jazyka, typu
vyucovaného predmetu ako aj podmienok osvojovania si jazyka. Vyhodou takychto on-line
textov je, ze su k dispozicii kedykol'vek a kdekol'vek. Pri pouzivani on-line textov na
hodinach cudzieho jazyka sa pontka niekol’ko moznosti ako takéto texty vyuzit

1. Praca spredpripravenym on-line textom. On-line texty je mozné
jednoducho ulozit, kopirovat a didakticky upravit. Tu sa vSak vyzaduje
obsiahlejSia priprava zo strany vyucujuceho.

2. Praca s on-line textom priamo na hodine. Mame tu na mysli pripady, ked pri
¢itani cudzojazyéného textu nie je dolezity doslovny preklad textu. Uplatiuji
sa tu stratégie ako skimming (povrchné ¢itanie) a scanning (hl'adavé Citanie).

3. Prica s on-line textom ako priprava na hodinu. Studenti vyuzivaji internet
na hl'adanie informacii, ktoré stvisia s preberanou tematikou, popripade riesia

ulohu, ktort im vyucujuci zadal.

3.1 Typolégia uloh pri praci s on-line textom

Ulohy, ktoré mozu byt pri praci s textom pouzivané, mdzeme rozdelit do troch
skupin. St to ulohy predtextové, tlohy pocas Citania textu a potextové ulohy. Ako uvadza
Homolova (2003) toto rozdelenie je len formdalne, pretoze niektoré potextoveé ulohy vyzaduju
préacu Studenta aj pocas Citania a nedaju sa splnit’ bez sustredenia sa vo vSetkych fazach prace
s textom. Predtextové Ulohy maju svoj vyznam v priprave Studentov na pracu s cudzim
jazykom, uvolfiuju napdtie, motivuju Studentov a