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PREDSLOV

Recenzovany zbornik vedeckych prac poskytuje uz O6smykrat priestor textom z oblasti
aplikovanej lingvistiky, aplikovanych jazykov a filologii.

V publikacii sa prelinaju prispevky v sulade s témou projektu KEGA 004TU Z-4/2019,
ktory je zamerany na vyucovani€ a ucenie sa terciarneho jazyka po anglictine. Pod tercidrnym
jazykom rozumieme v poradi treti jazyk L3, ktory si osvojujeme alebo sa uc¢ime institucionalne.
Na rozne jazykové fenomény sa pozerame okrem anglictiny optikou nemciny, francuzstiny a
¢instiny. Skladba a obsah ¢lankov implicitne poukazuje na angli¢tinu ako globalny jazyk, ktory
dominuje v réznych profesijnych odboroch ako odborne zamerana angli¢tina (English for Specific
Purposes). Najdete tu ¢lanky o angli¢tine v medicine, ekonomike, kriminologii alebo pre potreby
policie. V skimanom plurilingvalnom kontexte chceme vyzdvihnut texty o nemcine ako druhom
cudzom jazyku L3 alebo anglictine ako prvom cudzom jazyku L2, ktoré sa sustredia na uciacich
sa so $pecifickymi poruchami ucenia. Ciastkovo publikované tézy a vyskumné nahlady
v predkladanej publikécii, ktoré vychadzaju z principov plurilingvalne orientované¢ho vzdelavania
predstavujuc schopnost’ jednotlivca pouzivat’ viac ako jeden jazyk, poukazuju na potencial
interkomprehenzie pre inStitucionalne vyucovanie cudzich jazykov a interdisciplindrne prepojenie
vedomosti a skusenosti zucenia sa prvého cudzieho jazyka akazdého dalSicho jazyka Ln.
Z daného vyplyva, ze mozno identifikovat’ znalosti prip. stratégie ucenia sa, ktoré st prenosné
Z procesu ucenia sa jedného jazyka na ucCenie sa druhého jazyka a dokdzu mobilizovat’ zdroje
viacjazy¢ného repertoara jednotlivca. V jednom z ¢lankov je jazykovo-kulturna dimenzia
vzdelavania zasadend do kontextu nosnych eurdpskych dokumentov, ktoré usmeriuju
cudzojazyéné vzdeldvanie nielen na Slovensku. Paradoxne k tymto eurdpskym trendom
V cudzojazy¢nom vzdeldvani sa v slovenskom akademickom priestore javi tendencia k eliminacii
jazykovej rdoznorodosti a itlmu ponuky inych filologickych (ucitel'skych) Studijnych programov
na univerzitich, ¢o zaiste suvisi s vypustenim povinného druhého cudzieho jazyka zo Statneho
vzdelavacieho programu a so slabou uplatnitel'nostou ucitel'ov inych cudzich jazykov. V danych
suvislostiach tu najdeme aj tvahy o podobach internacionalizacie univerzit a 0 vztahoch
narodnych jazykov a anglictiny.

Sradostou mozeme konstatovat, ze aj tzv. Sprievodny zvdzok s novymi deskriptormi
k Spolo¢nému europskemu referenénému ramcu pre jazyky zroku 2018 zacal zohladiovat
plurilingvalny pristup v jazykovom vzdelavani.

Marek Luptak
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DISTANCNE VZDELAVANIE: VYZVY VYUCBY ANGLICTINY PRE
LEKARSKE UCELY

DISTANCE EDUCATION: THE CHALLENGES OF TEACHING
ENGLISH FOR MEDICAL PURPOSES

Anna Barnau — BoZena DZuganova

Abstrakt

Pandémia COVID-19 priniesla so sebou nové kultirne a spolocenské javy, ktoré zmenili socialnu
interakciu, komunikaciu, ako aj pedagogicky proces. V tejto novej situdcii museli vSetci pedagogovia
vyucujuci anglicky jazyk pre lekarske ucely (English for Medical Purposes, EMP) na Jesseniovej
lekarskej fakulte Univerzity Komenského v Martine (JLF UK) pohotovo reagovat’ a prispdsobit’
jazykové kurzy vzdeldvacim potrebam Studentov. Cielom tohto prispevku je predstavit klucové
charakteristiky online vyucby, stratégie a rézne interaktivne aktivity sluziace na precviCovanie
vsetkych jazykovych zru¢nosti, pricom niektoré aktivity, ako napriklad vyber vhodnych informacnych
technologii, su pre diStanéné vyucovanie Specifické. Druhym cielom Studie je porovnanie
synchronneho a asynchronneho typ e-learningu na JLF UK v akademickom roku 2019/2020
a2020/2021. Na zistenie preferencii Studentov bol pouzity dotaznik, ktory bol distribuovany
nestratifikovane vSetkym 236 §tudentom prvého ro¢nika (N1 = pocet ucastnikov v akademickom roku
2019/2020 a N2 = pocet respondentov v akademickom roku 2020/2021). Dotaznik obsahoval 22
zatvorenych otazok a 3 otazky otvorené, ktoré boli vyhodnotené numericky pomocou 5-bodovej
Likertovej $kaly. Co sa tyka vzdelavania distanénou formou, $tudenti najviac ocefiovali ich samostatni
organizaciu Studia a pracu z pohodlia domova, a na druhej strane im najviac prekazala chybajtica
komunikécia tvarou v tvér, ,,atmosféra v triede™, vypracovanie testov online, a technické problémy
pocas online vyucovania.

Kracové slova: anglictina pre lekarske ucely, distanéné vyucovanie, dotaznik, informacné technologie

Abstract

The COVID-19 pandemic brought about new cultural and social phenomena that changed social
interaction, communication as well as the pedagogical process. In this new situation, all teachers
teaching English for Medical Purposes (EMP) at Jessenius Faculty of Medicine of Comenius
University in Martin (JFM) had to respond swiftly and adapt language courses to the educational
needs of students. The aim of this paper is to present the key characteristics of online teaching,
strategies and various interactive activities for practicing of all language skills. Whereby, some
activities, such as selection of appropriate information technologies, are specific to distance learning.
The second aim of the study is to compare the synchronous and asynchronous type of e-learning at
Jessenius Faculty of Medicine in the academic years 2019/2020 and 2020/2021. To determine
students’ preferences, a questionnaire was distributed to non-stratified random sample of 236 first-year
students (N1 = the number of participants in the academic year 2019/2020 and N2 = the number of
respondents in the academic year 2020/2021). The questionnaire contained 22 closed questions and 3
open questions, which were evaluated with numeric values using a 5-point Likert scale. Concerning
distance learning, students most appreciated the self-organization of study and comfortable leaning
space at home, and most criticized the lack of face-to-face communication, the “classroom
atmosphere”, online tests, and technical difficulties during online teaching.

Keywords: English for medical purposes, distance education, information technologies, questionnaire
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UVOD

Pandémia COVID-19 priniesla do Skolstva dosial nevidany jav a to postupné
zatvorenie Sk6l na celom svete, nielen na Slovensku ¢i v krajinach Eurdpskej unie.
Vychovno-vzdeldvaci proces sa zrazu zmenil z prezenéného, t. j. tradi¢éného vzdelavania, na
diStan¢ny, e-learningovy s implementaciou modernych informaénych technolégii (Pokhrel,
Chhetri, 2021). Vyucovacie metddy, ako aj ucebné osnovy, sa museli prisposobit’ novému
ucebnému prostrediu. Pocitacova technika a pristup na internet sa stali nevyhnutnymi
poziadavkami. Vyucbu anglictiny pre lekarske tcely (EMP, English for Medical Purposes) na
Jesseniovej lekarskej fakulte v Martine (JFM) bolo treba prispdsobit’ nielen novej situécii, ale
aj vzdelavacim potrebam Studentov. NajvdaéSou vyzvou pre ucitelov i Studentov bolo
zabezpeCit' vyucbu, vypracovat’ a poskytnut’ Studentom Studijné materidly a pokracovat’ vo

vyucbe distan¢nou formou.

1 DISTANCNE VZDELAVANIE

Distanéné vzdelavania (distance education, DE) sa vyvinulo z vyucby realizovanej
prostrednictvom koreSpondencénych semindrov, ktord spocivala najmd v poskytovani
printovych materialov (Courtney and Wilhoite-Mathews, 2015). V 60-tych rokoch minulého
storoCia sa objavila druhd generacia DE, ktora vyuzivala masmédia ako doplnok k printovym
materidlom. Limitdciou oboch druhov ucenia bola pomald distribucia materidlov
a nedostato¢na az ziadna spitna vizba od ucitel'a. Taylor (2001) uvadza ako treti model tzv.
,tele-ucenie®, pricom d’alSie dva modely st zalozené na internetom sprostredkovanej vyucbe
(inteligentny flexibilny vyucujici model, Intelligent Flexible Learning Model).

RozSirenie internetu a vznik novych technoldgii a nastrojov priniesol narast novych
informacnych zdrojov pre tvorbu eduka¢nych materidlov ako aj nové metdody a spdsoby
vyucby. K tradi¢nej prezen¢nej forme vyucovania a u¢enia pribudli online kurzy (e-learning),
ako aj blended learning, ¢ize kombinacia tradicného a diStancného ucenia (Godis, 2020;
Alonso-Conde, Zuniga-Vicente, 2021). V tomto zmysle Graham (2006, s. 4) definuje blended
learning ako kombinaciu dvoch historicky odliSnych vzdelavacich modelov, t. j. tradi¢ného
a distribuéného, pricom sa kladie doraz na podporu zo strany pocitacovych technoldgii
(computer-based technologies). Podl'a Wheelera (2012) sa diStanéné vzdelavanie 1i8i od
elektronického vzdelavania, ktoré je mozné definovat’ ako diStancné alebo prezen¢né alebo

ako ich kombinaciu. VSetky tri formy vyucby majl niektoré prvky spolo¢né (Wieland, 2012),
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ktorymi st napriklad zostavenie ucebného kurikula ucitelom, zostavenie, vytvorenie
a spristupnenie ucebnych materidlov, tloha ucitel'a ako instruktora, poradcu a hodnotitela.
Okrem spolo¢nych menovatel'ov, existuju vSak aj nasledovné rozdiely:

Tradi¢né vyucCovanie sa odohrava v redlnom case, je orientované viac na ucitel’a, ktory
sprostredkovava informacie, vie poskytnut’ Studentom okamzitli spatnti viazbu a odpovedat’ na
ich otazky. Ucitel’ je schopny prispdsobit’ sa Strukture a u¢ebnému Stylu triedy, aby zlepsil
upevnenie uciva (Kemp, Grieve, 2014). Prezen¢né vyucCovanie nevyzaduje takmer ziadne
technické vybavenie a nie je obmedzené pripadnym zlyhanim pocitacovej techniky alebo
internetu (Papp, Szegd, 2021).

Online vyucovanie sa moze odohravat v redlnom case, t. j. synchronne, ale aj
asynchronne, a to tak, ze Student je flexibilny, pracuje vlastnym tempom, v case, ktory mu
najviac vyhovuje a z pohodlia domova (Wheeler, 2012). Z toho vyplyva, Ze tento typ viac
zohl'adnuje potreby Studenta, ktory sa spoliecha na vlastni motivaciu, pracuje autonémne, bez
priamej spdtnej vdzby zo strany ucitela. V diStancnej forme vyucby, sa Studenti musia
spolichat’ na funkéné internetové pripojenie a technické vybavenie, pricom technické

problémy mozu Studentov frustrovat, ovplyvnit’ ich performanciu, ba az odradit’ od ucenia.

1.1 Faktory ovplyviiujuce aktivitu Studentov pocas DE

Podl'a Albertha (2011) osobnostné charakteristiky Studentov ovplyviiuji ich vnimanie
online kurzov, ¢o moézZe nasledne ovplyvnit’ ich vykon a vysledky, pricom fyzick4 absencia
ucitela modze byt Skodlivd pre motivaciu niektorych Studentov. Alberth (2011) tvrdi Ze
Studenti, ktori st nezavisli, sit zruénej§i v pouzivani informacnych technologii, preferuji
online vyucovanie neZ ti, ktori nemaju pocitatové zru¢nosti a spoliehaju sa na pritomnost’
ucitel'a. Vonderwell a Zachariah (2005, s. 9) vo svojej §tadii zistili, Ze Studenti, ktorym boli
pridelené v ramci online hodin Specifické tlohy, sa aktivnejSie zapajali do diskusie v triede
nez ostatni Studenti, pricom na ich aktivitu vplyvali nielen tieto ulohy, ale aj hodnotiace
kritéria. Preto sa niektori odbornici domnievaju, ze existuji urcité osobnostné ¢rty Studentov,
ktoré prispievaju k tuspesnej komunikécii a participacii na online hodinach, ako napr.
nezavislost’, autonomnost’, vnitorna motivacia a samokontrola (Vasilevska, 2017; Barnau,
Dzuganova, 2020).

Nielen osobnostné, ale aj iné faktory ovplyviiuyju jazykovi kompetenciu

a performanciu Studentov na online hodinach. Tymito faktormi, ktoré ovplyvituji zaujem o e-
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learning st potreby a zdujmy Studentov, ndroky kladené na online hodinu, priprava a vedenie
hodiny zo strany ug¢itel'a. Uspesnost’ digitalneho vzdelavania zavisi od motivéacie §tudentov
ucit’ sa a byt iniciativni na hodine, priCom ucenie sa z domu mdze viest k rozptyleniu
pozornosti (Kirovska, 2016, s. 6; Yang, 2014; Brown, Heekyeong, 2015). Podl'a Hewita
(2003, s. 31) k tymto faktorom mozno zaradit' tendenciu sustredit’ sa na nové témy
a nevenovat sa starym obsahom, ¢o sa moze odrazit’ v u¢ebnych vysledkoch a online diskusii.
Vasilevska et al. (2017, s. 114) uvadza Styri kI'icové témy pre DE: adaptabilita Studentov na
e-learningovli vyucbu, technické schopnosti, pocitaCova gramotnost, seba-kontrola
a motivacia Studentov. Alberth (2011) navrhuje Sest’ faktorov, ktoré pozitivne ovplyviuju
distan¢né jazykové vzdelavanie: 1. osobnost’ Studenta, 2. pedagogika, 3. poskytnutie podpory
Studentovi a vyucujlicemu, 4. osobnost’ ulitela, 5. technika, 6. charakteristika jazykovych
zrucnosti.

Urovei technickych zruénosti $tudentov je pokladana niektorymi odbornikmi za jeden
z prediktorov uspechu v distancnom vzdeldvani, zatial' ¢o ini o jej vyzname pochybuju
(Antino, 2008; Ding et al., 2020). Kirovska-Simjonoska (2016, s. 3) upozornuje, ze prilisna
technocentrickost’ by nemala dominovat v DE, ale mala by byt zdrojom zmysluplnych
kvalitnych vyucbovych aktivit.

Studenti sice asto pouzivaju poéitatovii techniku a svoje mobilné zariadenia, ale ide
vacsinou o spolocenské, zabavné ucely s cielom pasivnej konzumécie obsahu, napriklad
sledovanim videi alebo napisanych informacii na internete. Produkcia, komunikécia a Sirenie
obsahu sa tak zuzuje na zverejiiovanie fotiek, zdiel'anie prispevkov na Facebooku alebo inych
socialnych sietach. Studenti nasledne nie st vzdy kriticki k webovému obsahu, resp. ani
nerozumeju tomu, ako vizudlne ¢i printové informdcie interpretovat. Z toho vyplyva, Ze na
pouzivanie digitadlnych zdrojov a porozumenie ich obsahu vplyva niekol’ko Specifickych
gramotnosti, ako napriklad pocitacova, digitalna, ale aj vizualna a multimedialna gramotnost’,

ktoré v ramci DE zlepSuju komunikaciu a u¢ebné vysledky v cudzom jazyku.

1.2 Synchroénne a asynchrénne online vyucovanie

Distan¢né vzdelavania méZzeme rozdelit podl'a metddy sprostredkovania digitalneho
obsahu, pouzitych interaktivnych nastrojov a spdsobu interakcie, na synchrénne

a asynchronne. Inak povedané, u€enie a ucenie sa, ktoré je sprostredkované pocitacovymi,

10
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technickymi prostriedkami, umoznuje synchronny a asynchronny spdsob komunikacie
(Wieland, 2012; Alonso-Conde, Zaniga-Vicente, 2021).

Synchréonne distanéné vzdeldvanie znamend, ze ucitel a Studenti nie st fyzicky
pritomni v tradicnom prostredi, napriklad v ucebni (Yang, 2014). Ucitel komunikuje so
Studentmi v redlnom ¢ase pomocou nastrojov, ako si Moodle, ZOOM alebo MS Teams, atd’.
Asynchronna metoda nevyzaduje interakcie v redlnom ¢ase medzi Studujucimi a ucitelom,
takze kazdy Student sa moze ucit’ v preferovanom case a svojim tempom (Wieland, 2012).
Asynchronne  diStanéné vzdelavanie je zamerané na Studenta a jeho potreby, ucitel
sprostredkuje informacie, Studijné materidly a umoznuje k nim pristup (Yang, 2014; Brown,
Heekyeong, 2015, s. 243). Kazda lekcia v ramci vyucby cudzieho jazyka moze obsahovat
pisané texty, nahrané audiovizualne materidly, online kvizy, ale aj ulohy rieSené v ramci
diskusného fora.

V sucasnej dobe prebieha vo vedeckych kruhoch odbornd diskusia, ¢i moderné
cloudové aplikdcie a herné platformy pouzivané pocas online asynchronneho vyucovania
maju pozitivny vplyv na motivaciu Studentov ucit’ sa, precvicovat’ a ziskavat nové vedomosti

a nasledne zvySovat’ svoj vykon (Ding, 2020; Yang, 2014; Brown, Heekyeong, 2015).

2 DISTANCNE VZDELAVANIE A VYUCBA ANGLICTINY PRE LEKARSKE
UCELY

V suvislosti so situaciou, ktord bola spdsobend epidémiou ochorenia COVID-19,
museli vSetci pedagogovia vyu€ujici anglicky jazyk pre lekarske ticely na JLF UK v Martine
pohotovo reagovat’ a vyucbu, ktora prebichala dovtedy vylu¢ne prezencne, realizovat
distan¢nou formou. Kym v akademickom roku 2019/2020 bola vyucba EMP realizovana
asynchronnym spdsobom (skupina G1), v akademickom roku 2020/2021 sa predmet vyucoval
synchronne (skupina G2). Synchronny aj asynchronny e-learning ma svoje vyhody ale aj
nevyhody, a preto cielom naSej Stidie bolo zistit' preferencie Studentov prvého ro¢nika
Vv oboch skupinach.

Na zistenie vyskumného ciel'a bol zostaveny vlastny dotaznik s viacerymi polozkami,
ktory bol administrovany anonymne, aby boli ziskané ¢o najobjektivnejSie udaje. Ked'ze sa
jednalo o prilezitostny vyber vzorky, nebolo mozné zabezpecit' stopercentne ani
spolahlivost’, ani doveryhodnost' ziskanych udajov. Na zabezpecenie reliability vSetky
polozky dotaznika sledovali jeden konStrukt, teda boli jednotne konzistentné (Dornyei, 2003).

Dotaznik bol distribuovany v prvej skupine pomocou e-mailov a v druhej skupine pomocou
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programu Moodle. Na vyhodnotenie odpovedi bola pouzita Likertova $kala s rozsahom 1 =
uplne nesthlasim, 2 = nesthlasim, 3 = bez nazoru, 4 = suhlasim, 5 = uplne suhlasim. Kym zo
skupiny G1 sme ziskali iba 15 odpovedi (N1=15), ¢o predstavuje iba 16% ndavratnost
vyplnenych dotaznikov (response rate), v skupine G2 odpovedalo 58 respondentov (N2=58),
¢o tvori 40,5% odpovedi zo vSetkych Studentov prvého roénika. V nasej Studii sme pracovali
s dostupnym, nestratifikovanym suborom respondentov. Vysledky hodnotenia vybranych
poloziek st uvedené v tabulke 1 a v grafe 1 formou priemernej hodnoty.

Pre Studentov v obidvoch skupinach nebol problémom ani pristup na internet (4,73
bodov v Gl a 4,63 bodov v G2 na Likertovej skéale) ani komunikacia prostrednictvom
platformy MS Teams (3,73 bodov v G1 a 3,98 bodov v G2).

Polozka ,,Nechyba mi tradi¢ny spdsob pocuvania s porozumenim‘ bola hodnotena
S priemernym hodnotenim 1,87 bodov v G1 a 2,64 bodov v G2 a polozka ,,Prezencna
interakcia tvarou v tvar v triede je dolezita“ ziskala hodnotenie 4,80 bodov v G1 a 4,43 bodov
v G2. Znamena to, ze Studentom, ktori sa zucastiiovali asynchronnych online kurzov, chybala
osobna interakcia a tiez u¢itelom vedené aktivne pocuvanie viac ako Studentom, ktori sa ucili
synchronne. V obidvoch skupindch vSak S$tudenti povaZzovali za dolezité prezencné
vzdelavanie (3,87 bodov v G1 a 4,03 bodov v G2), osobni komunikaciu (4,8 bodov v G1
a 4,41 bodov v G2) a ucenie sa v tradi¢ne;j triede (3,8 bodov v G1 a 3,68 bodov v G2).

Faktor, ktory sa tykal online testovania jazykovych vedomosti a zru¢nosti
prostrednictvom platformy Moodle, bol tiez zahrnuty do dotaznikov. Obe polozky ,,Nemam
problém absolvovat’ test prostrednictvom internetu a ,,uprednostiiujem absolvovanie testu
prostrednictvom platformy Moodle* boli hodnotené podobne (2,87 bodov v G1 a 2,88 bodov
v G2; 3,67 bodov v G1 a 3,91 bodov v G2). Obe skupiny vSak hodnotili polozky ré6znymi
skore v rozmedzi od 1 do 5 bodov. Pre Studentov bolo vyzvou absolvovat test
prostrednictvom internetu, ale pacilo sa im, ze ho absolvovali v programe Moodle.

Dal§im faktorom, ktory vyplynul z analyzy dotaznika, bola vnitornd motivacia
Studentov. Polozku ,,Som motivovany ucit’ sa a pocas Stadia som seba disciplinovany*
hodnotili s priemerom 3,93 bodov v G1 a 3,56 bodov v G2.

Prehl'ad vybranych uzavretych otdzok v dotazniku, ako aj ich jednotlivé bodové

hodnotenie na Likertovej Skéale st uvedené v tabulke 1 a v grafe 1.
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Tabulka 1 Prehl’ad vybranych uzavretych otazok v dotazniku

cislo polozka Gl G2
1 Nechyba mi tradi¢ny spdsob pociivania s porozumenim 1,87 2,64
2 Prezencna interakcia tvarou v tvar v triede je dolezita 4,8 4,43
3 Osobna komunikacia je pre mfa potrebna 4,8 4,41
4 Ucenie sa v tradi¢ne;j triede povazujem za dolezité 3,8 3,68
5 Nemam problém absolvovat’ test prostrednictvom internetu 2,87 2,88
6 Uprednostitujem test prostrednictvom platformy Moodle 3,67 3,91
7 Som motivovany ucit’ sa a pocas Studia som disciplinovany 3,93 3,56
Dotaznik
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Graf 1 Prehl'ad hodnotenia vybranych uzavretych otazok v dotazniku

Otvorena otazka v naSich dotaznikoch ,,Aké st vyhody a nevyhody distanéného
vzdelavania?* odhalila, Ze Studenti vSeobecne venovali priprave na hodiny viac ¢asu a museli
travit vela hodin pracou pred svojimi pocitaémi. Studenti, ktori sa zucastiovali
asynchronnych online kurzov, poslali u¢itefom informacie a vypracované ulohy e-mailom,
pricom nedostali odpovede obratom. Z toho vyplyva, ze medzi poloZenim otdzok a ziskanim
odpovedi od vyucujicich bol vicsi ¢asovy tusek. Niektori Studenti preto neboli spokojni
s takouto oneskorenou komunikdciou. Niektori Ucastnici zas potrebovali na vypracovanie
vietkych pridelenych uloh viac ¢Gasu. Studenti, ktori uprednostiiovali interakciu so
spoluziakmi v tradi¢nej triede, stracali poas DE zaujem o EMP online kurzy. Vacsina
Studentov vSak ocenila vacsiu flexibilitu pri svojom zadeleni si ¢asu na splnenie zadanych

uloh, ale aj aktivit v osobnom Zivote. Vac¢Sina ucastnikov si myslela, Ze osobnd interakcia je
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dolezitou sucastou ich $tudia. Tieto fakty su zrejmé z prikladov 1, 2 a 3, ktoré uvadzame
V pdvodnom zneni tak, ako ich uviedli Studenti:

Priklad 1: ,,Mne osobne najviac chybala pravidelna spétné vézba, na zéklade ktorej sa
mozem posuvat’ vpred. V ramci komunikacie tvarou v tvar dava ucitel’ pravidelne Studentom
po kazdom zadani konStruktivnu spdtnti vazbu. ... pacilo sa mi, Ze mam viac volného Casu
a pohodlie domova.*

Priklad 2: ,,Sediet’ za obrazovkou pocitaca je naro¢né. Nie je to to isté, ako ked’
vojdete do triedy plnej zaangazovanych kolegov.*

Priklad 3: ,,Som skutoénym panom svojho ¢asu. Mézem flexibilnejSie riadit’ svoj Cas.

Ale najviac mi chybaji osobné rozhovory a osobny kontakt.*

3 DISKUSIA

Vysledok online vyucovania, jeho prinos pre vzdelavanie, ale aj problémy s jeho
realizaciou, sa postupne snazia zhodnotit' ako jednotlivi pedagégovia a Skoly, tak irozne
agentlry. Napriklad Eurdpska on-line platforma uréend na skolské vzdelavanie uskutocnila od
9. aprila do 10. maja 2020 prieskum nazorov na online a dialkové vyucovanie v Eurdpe.
Prieskum bol otvoreny na platforme School Education Gateway (2020) a prilakal rekordny
pocet 4859 respondentov, z ktorych 86 %, boli ucitelia a riaditelia §kol. Dany prieskum
ukazal, Ze aZ 67% eurdpskych ucitelov sa stretlo s online vyucbou po prvykrat. Prieskum
zaroven potvrdil, Ze ucitelia su flexibilni a ziskané poznatky z online vyucby chct vyuzivat
ako doplnkovy spdsob sprostredkovania vedomosti aj po zavedeni prezencnej vyucby.
Jestvujice prispevky o e-learningovych programoch skor pozitivne hodnotili prinos
elektronického vzdelavania. Slovékova, Polakovi¢ (2016) sa venovali problematike
zvySovania efektivnosti vyucovania pomocou elektronického vzdeladvania, spracovania
ucebnej latky do multimedidlnych kurzov a najméd vyskumu rozdielu medzi elektronickym
testovanim a testovanim tradi¢nou papierovou formou. Boleckova (2020) sa venovala rozvoju
autonomneho uciaceho sa prostrednictvom digitalnych technologii. Godis (2020) sa venoval
vyuzitiu mobilnych aplikacii a programov vo vyucbe druhého jazyka. Podobne Zamborova
(2020) sa zaoberala vyskumom vyuZzitia mobilnych aplikdcii na zlepSenie Citania
S porozumenim. Digitalne technoldgie s ¢asto odporucané ako aktivna dopliujiica podpora
pri nizkej hodinovej dotacii vyucovania cudzieho jazyka (Zajacova, 2020). Pred pandémiou

COVID-19 v roku 2017 Vasilevska, Rivza, Bogdan robili vyskum pripravenosti Studentov na
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distancné vzdelavanie v Siestich eurdpskych krajinach. Avsak pohl'ad na online vyucby zo
strany samotnych Studentov, aky poskytujeme my v naSej kratkej stadii, nebol dosial
rozpracovany. Ziskané data zatial’ nie je mozné adekvatne porovnat’ s udajmi publikovanymi
v domadcich a zahrani¢nych ¢asopisoch, pretoze nejestvuju. Zda sa, Ze Studie zohladnujuce
vzt'ah medzi diStanénym a prezencnym ESP vzdeldvanim v terciarnej sfére su zriedkavé, ¢im

sa otvara v buducnosti priestor pre d’alsi vyskum a odbornu diskusiu.

ZAVER

Od letného semestra 2020 doslo k najvyznamnej$im zmenam vo vyucbe EMP, ked'ze
univerzity boli zatvorené a ucitelia so Studentmi museli pracovat’ v online rezime. Ked'ze az
do tohto bodu vyucba EMP prebiehala tradiénym sposobom, t. j. prezenéne, ucitelia sa museli
prispdsobit’ a pripravit’ digitalizaciu ucebnych osnov, ako aj vyucovacich hodin. Prechod na
distanéné vzdelavanie bol stazeny nedostatkom technologického vybavenia, ale aj
nedostatkom digitalnych zrucnosti a pocitacovej gramotnosti na oboch stranach. Program MS
Teams bol vybraty, aby poskytoval kyberneticky priestor pre online vyucbu na fakultich
Univerzity Komenského. Okrem tohto programu, sme na priradenie rdznych aktivit,
komunikaciu so Studentmi, ale aj na testovanie vyuzivali platformu Moodle.

Dotazniky potvrdili, Ze existuju ako vyhody, tak aj nevyhody distan¢ného vzdelavania.
Na rozdiel od tradi¢nej vyucby, vyuc¢ba EMP prostrednictvom internetovych programov
neposkytovala dostatoéné mnozstvo prileZitosti na diskusiu o odbornych lekarskych témach.
Najvacsim problémom bol nedostatok Casu, ktory musel byt niekedy venovany aj rieSeniu
technickych problémov. DiStancné vzdelavanie tiez vyzadovalo od Studentov vicsSiu zrelost’
a sebadisciplinu nez tradi¢né vzdeldvanie. AvSak S$tudenti ocenili flexibilny casovy
management a moznost’ pracovat a Studovat’ pohodlne z domu. Je zrejmé, Ze uplatiovanie
modernych technologii vo vyu€ovacom procese ponuka Siroku Skalu podnetov, je zdrojom
odbornych informaécii, prispieva k rozvoju vedomosti, zrucnosti a kompetencii v anglickom
jazyku, zvySuje digitdlnu, vizualnu a pocitaCovi gramotnost, ako aj motivaciu a aktivitu
Studentov.
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UCEBNE STRATEGIE VO VYUCOVANI ANGLICKEHO JAZYKA PRE
POTREBY POLICIE

LEARNING STRATEGIES IN TEACHING ENGLISH FOR POLICE

Martina Binderova

Abstrakt

Clanok je venovany vyuzitiu uéebnych stratégii vo vyuovani odborného anglického jazyka pre
potreby policie s cielom aktivizovat' Studentov a zefektivnit’ ich ucenie sa bezpecnostno-pravnej
terminologie v ramci rozvoja po¢livania s porozumenim, recipovania odborného textu a tiez verbalne;j
aj pisomnej produkcie v cudzom jazyku. Autorka prezentuje praktické ukazky vyuzitia ucebnych
stratégii pri réznych aktivitach zameranych na integrovany rozvoj jazykovych zrucnosti v praci
sucebnicou English for Police I, ktora vznikla vrameci rieSenia vedeckovyskumnej twlohy
»Hinterkultirna komunikécia so Statnymi prislusnikmi tretich krajin umiestnenymi v zariadeniach®
(VYSK 241).

Klacové slova: aktivne ucenie sa, ucebné stratégie, odborny anglicky jazyk, anglicky jazyk pre
policiu, bezpe¢nostno-pravna terminologia.

Abstract

The article focuses on the application of learning strategies in teaching English for law enforcement
aimed at activating the student's learning and increasing the efficiency of their acquiring of security
and legal terminology in integrated skills development. The author presents practical examples of
using learning strategies in the integrated development of student's language skills in work with the
textbook English for Police I. The textbook was developed as part of the scientific research project
"Intercultural Communication with Third-country Nationals in Detention Facilities" (VYSK 241).

Keywords: active learning, learning strategies, English for specific purposes, English for police,
security and legal terminology.

UVOD

V aktualnej situacii sposobenej pandémiou COVID-19 sa otazky efektivneho
vyucovania odborného cudzieho jazyka stali eSte nastojCivejSimi. V usili urobit’ jazykové
ucenie zmysluplnej$im, podporit’ spolupricu medzi ucitelom a Studentom, Studentmi
navzajom, spoznat’ moznosti pre u¢enie sa odborné¢ho cudzieho jazyka a naucit’ Studentov
spolichat’ sa na seba md vyznam predstavit, vysvetlit a predviest Studentom pouzitie
ucebnych stratégii priamo pri rieSeni konkrétnych tloh a zaroven ich viest k vedomému

pouzivaniu ucebnych stratégii pri regulécii vlastného ucenia sa cudzieho jazyka. Ucenie sa
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cudzieho jazyka je pre Studentov menej naroc¢né, ked’ poznaju Siroka skalu ucebnych stratégii,

z ktorych si mo6zu vedome vyberat’ pri uc¢eni sa odborného jazyka a jeho pouzivani.

1 ODBORNA JAZYKOVA PRIPRAVA STUDENTOV AKADEMIE POLICAJNEEHO
ZBORU V BRATISLAVE

Na Akadémii Policajného zboru v Bratislave (d’alej v texte len Akadémia PZ) je
vyuCovany odborny anglicky jazyk, ktory je zamerany na vykon povolania prislusnika
Policajného zboru SR V niektorej z policajnych sluzieb (napr. sluzby poriadkovej policie,
sluzby dopravnej policie, sluzby kriminalnej policie, sluzby hrani¢nej a cudzineckej policie)
alebo v ramci $pecializovanych ttvarov.

,Odborny jazyk“ je jazyk, ktorym jeho pouzivatel komunikuje v danom odbore.
Pouzivanie odborného cudzieho jazyka je podmienené ovladanim cudzieho jazyka a sticasne
aj vedomostami z prislusného odboru. Robinson (1991, s. 20) definuje odborny anglicky
jazyk ako ,jazyk zamerany na ciel’ a zaloZeny na analyze potrieb, Casto obmedzovany casom
a urceny pre dospelych Studujucich®. Vyucovanie odborné¢ho anglického jazyka mé umoznit
Studentovi rozvijat’ komunikativnu kompetenciu, ako to vyplyva z anglického terminu English
for Specific Purposes (ESP), v oblasti pouzivania jazyka na Specifické Gcéely. Hutchinson
a Waters (1996, s. 19) charakterizujii vyucovanie odborného anglického jazyka ako ,,pristup
K jazykovému vyuCovaniu, v ktorom vSetky rozhodnutia tykajice sa obsahu a metod st
zalozené¢ na dovodoch Studujuceho na Stadium jazyka®. Kombinacia konkrétneho odboru
s vyu€ovanim jazyka je vysoko motivujuca, pretoZze Studenti aplikuji vedomosti z odbornych
predmetov na hodinach angliétiny a naopak.

Na Akadémii PZ $tuduju civilni $tudenti, kadeti' a prislusnici Policajného zboru
Slovenskej republiky. V rozvijani svojich jazykovych zru¢nosti pokrac¢ujii v ramci povinného
predmetu Cudzi jazyk I — Odbornd komunikacia, ktory je zaradeny v Studijnom programe
Akadémie PZ internej aj externej formy bakalarskeho S$tadia. Na zaklade vysledkov
rozdelovacieho testu eSte stidle zaznamenavame pomerne Siroky rozptyl Urovni jazykovych
znalosti Studentov od A2 az po C1 podla Eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky
(Common European Framework for Languages: Learning, Teaching, Assessment, 2018).
Kadeti a civilni Studenti denného Studia, na rozdiel od externych Studentov - prislusnikov

Policajného zboru, nemaji na zaciatku svojho $tadia ziadne odborné teoretické znalosti, a uz

! Statna sluzba kadeta je uréena na ziskanie zakladného policajného vzdelania. Po uspesnom ukonceni Stidia sa
z kadeta stane plnohodnotny prislusnik Policajného zboru.
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vobec nie praktické skusenosti s policajnou pracou. Z toho vyplyva, ze odborné vedomosti
nadobudaju stbezne s osvojovanim si jazykovych prostriedkov a rozvijanim jazykovych
zruc¢nosti na hodindch odborného anglického jazyka bezpecnostno-pravneho zamerania. Na
vyucbu odborného anglického jazyka pre Studentov v internej aj externej forme bakalarskeho
studia na Akadémii PZ je ako hlavny ucebny material pouzivand vysokoskolska ucebnica
English for Police I (Binderova, M., Ferenc¢ikova, M., Novakova, 1., 2021). Témy na vyucbu
odborného anglického jazyka pre policiu a bezpecnostné sluzby boli selektované na zaklade
prieskumuz potrieb Studentov v oblasti jazykového vzdeldvania a aktualnych poziadaviek
bezpecnostno-policajnej praxe. Ucebnica sa skladd z 28 lekcii, ktoré su rozdelené na vyucbu
odborného anglického jazyka ako povinného predmetu v rozsahu dvoch semestrov, s ¢asovou
dotaciou 84 vyucovacich jednotiek. Z pohl'adu tematického zamerania su lekcie venované
napr. poslaniu a oblastiam zodpovednosti Ministerstva vnttra Slovenskej republiky, tloham
a ¢innostiam Policajného zboru Slovenskej republiky a hlavnych policajnych sluzieb, vykonu
policajnych ¢innosti v anglicky-hovoriacich krajinach, terminoldgii Trestného zakona
a Trestného  poriadku, krizovému riadeniu, Hasicskému a zadchrannému zboru
a medzinarodnej policajnej spolupraci. Podrobny zoznam tém — obsah — je uvedeny v tabulke
1. Obsahové naplnenie jednotlivych tém bolo selektované a spracované v uzkej spolupraci
s pedagdégmi z odbornych katedier Akadémie PZ po odkonzultovani preberaného obsahu
arozsahu tém vramci vyucovanych odbornych predmetov Studijného programu 8.3.1

Bezpec¢nostno-pravna ochrana osob a majetku.

Tabul’ka 1 Lekcie v u¢ebnici English for Police 1

TEMA
Ministry of Interior Criminal Police
Police Force of the Slovak Republic Cyber crime
Police Recruitment and Training National Crime Agency
Police Services Organised Crime
At a Police Department Interrogation
Police Uniform Criminology
Policing in English-speaking Countries Border and Foreign Police
Criminal Code — General Part Traffic Police
Criminal Code — Special Part Traffic Police — Rules of the Road
Code of Criminal Procedure | Public Order Police

2 V prieskume bola vyuzitd metoda dotaznika. Polozky v dotazniku boli zamerané na zistenie preferencii
a potrieb $tudentov tykajucich sa terminologie a komunikacie poznatkov v anglickom jazyku z jednotlivych
predmetov ukoncenych skuskou, zaradenych v Studijnom plane bakalarskeho Studia na Akadémii PZ (napr.
kriminalistika, hrani¢ny a cudzinecky rezim, operativno-patracia ¢innost, penitenciarna psycholdgia, trestné
pravo, obcianske pravo, spravne pravo, atd.). Vyskumny stbor tvorilo 135 Studentov interného a externého
studia Akadémie PZ v Studijnom programe 8. 3. 1 Bezpecnostno-pravna ochrana oséb a majetku.
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Code of Criminal Procedure 11 Public Order Police — Dealing with Offences

Description of a Person Section of Cynology and Hippology

Crisis Management in the Slovak Republic International Police Cooperation — EUROPOL,
INTERPOL

Fire and Rescue Corps International Police Cooperation — FRONTEX,
CEPOL

Zdroj: Vytvorené autorkou
2 UCEBNE STRATEGIE A AKTiVNE UCENIE SA

Pouzivanie ucebnych stratégii je stCastou aktivneho ucCenia sa. Ako vysvetluje
Tomengova (2012, s.11) ,,uCenie sa nie je pasivne preberanie a pamétanie si nového, ale
aktivny proces, pri ktorom si mozog uciaceho sa konstruuje vlastny zmysel toho, ¢o sa uc¢i®.
V aktivnom uceni sa Studentov sa kladie mensi doraz na sprostredkovanie informacii, a vacsi
doraz na rozvoj ich zru¢nosti a myslienkovych operacii. Z toho vyplyva, Ze najddlezitejSou
formou aktivneho ucenia sa je ,,robenie* a sucasné rozmyslanie uciacich sa nad tym, ¢o robia
a uvedomovania si toho, ako to robia. Zakladom tohto ucenia sa je kritické myslenie, ktorého
stucastou je vykonavanie vedomych myslienkovych operacii, ako napr. analyzy, syntézy,
komparécie, indukcie, dedukcie, analdgie, generalizacie, atd’.

Stratégie ucenia sa jazykov definuje Oxford (2003) ako ,,$pecifické konanie, spravanie
(Castokrat zédmerné), kroky alebo techniky, ktoré Studenti pouzivaju na zlepSenie svojho
pokroku pri rozvijani zru¢nosti v cudzom jazyku®“. Cohen (1998, s. 4) vysvetluje stratégie
ucenia sa a pouzivania cudzieho jazyka ako tie procesy, ktoré si Student vedome vybera,
pricom ich vysledkom moéZe byt konanie uréené na posilnenie ucenia sa alebo pouZivania
druhého alebo cudzicho jazyka, prostrednictvom uchovania, zapamitania, vyvolania si
a aplikacie informacii o jazyku. Stratégie v uceni sa cudzieho jazyka prispievaju priamo
Kuceniu sa jazyka, napr. memoriza¢né stratégie pri uceni sa slovnej zasoby, alebo
organizacné stratégie na zapamadtanie si gramatickych Struktir. Pomahajt tieZ pri identifikécii
materialu, ktory je potrebné sa naucit’, odlisit' ho od iného materidlu. Okrem toho, ucebné
stratégie umoznuju triedit’ a zoskupovat’ material kvoli 'ahSiemu nauceniu sa (napr. zoskupit’
slovnej zasoby podla slovnych druhov, opakovat’ kontakt s materialom prostrednictvom tloh
na vyucovani a mimo neho), ale aj naucit’ sa naspamit’ (napr. drilovacie techniky —
opakovanie, mnemotechnické pomdcky...) (Cohen, 1998, s. 5). Vyber efektivnej stratégie je
ovplyvneny réznymi faktormi, napr. povahou a cielom jazykovej ulohy, jej Strukturou,
charakteristikou Studenta - jeho vekom, pohlavim, ufebnym Stylom, predchadzajacimi

skusenostami, kariérnou orientaciou a tiez iroviiou pokrocilosti Studenta.
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2.1 Prakticka aplikacia u¢ebnych stratégii v lekcii Criminal Police

Ciel'om lekcie Criminal Police je, aby si Studenti osvojili a vedeli pouzivat’ slovna
zasobu a gramatické Struktiry pri opise uloh, povinnosti a prdvomoci sluzby kriminalne;j
policie, vysvetlit' operativno-patraciu ¢innost' a vyuzitie operativno-patracich prostriedkov,
identifikovat’ a charakterizovat’ druhy trestnych ¢inov vysetrovanych kriminalnou policiou.

Na uvedenie Studentov do témy slizia tzv. ,,zahrievacie* ulohy, ktoré plnia funkciu
motivacie Studenta a uvedenia ho do preberanej odbornej témy s ciel'om vzbudit’ jeho zaujem
o rieSenti problematiku. Dal§im ciefom pouzitia tohto typu zadani je vyvolat' v pamiti
Studenta predchadzajuce poznatky k téme. V ukazke uvodnych cviceni z lekcie (Obr. 1) je
ulohou Studentov uviest' slovenské ekvivalenty k anglickym terminom pomentvajiicim
niektoré¢ druhy kriminality, ktoré spadaji do kompetencie sluzby krimindlnej policie.
V druhom cviceni si Studenti pri vysvetlovani vyznamu vybranych vyrazov mézu pomoct’
uvedenim prikladu, resp. konkrétneho pripadu z vySetrovania a kriminalistiky, opisom

situdcie, alebo ist’ naro¢nejSou cestou a pokusit’ sa vytvorit’ ,,definiciu“ daného vyrazu.

Warm up

1 Translate into Slovak.
cybercrime general crime deterrence
economic crime environmental crime white collar crime

2 Explain the meaning of the following expressions.
missing person protected witness forensic and technical activities
wanted person spectator violence surveillance

Obrazok 1 Ukazka uvodnych alebo ,,zahrievacich* aktivit k t¢éme Criminal Police

Nasledujtice zadanie uvadza Studentov do témy prostrednictvom otazok (Obr. 2). Pri
plneni tejto tilohy je vel'mi dobre vyuziteI'na ucebna stratégia KWL (Know — Want to know —
Learned), pretoze podporuje kritické myslenie a zlepSuje interakciu medzi ucitelom

a Studentom, ale tieZ Studentmi navzajom.
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3 Discuss the following questions.

1. What do you know about the work of the criminal police service? What are its
duties/tasks/responsibilities? What cases does this police service investigate?

2. How do criminal police officers differ from members of other police services,
e. g. traffic police, public order police? Does their work attract you? Explain why
yes or no.

o1 1
by

Ay

410636000188

11010

010

Obrazok 2 Ukazka vyuzitia stratégie KWL (Know-Want to Know — Learned)

Student si pri pouziti tejto stratégie vytvori tabul’ku s tromi stipcami. Do prvého stipca
vpise to, &o o &innosti, ulohach a oblasti zodpovednosti kriminalnej policie vie. Druhy stipec
bude obsahovat’ to, Co by sa Student k danej téme chcel naucit’ povedat’ po anglicky. Treti
stipec zatial' zostane nevyplneny, pretoze posluzi v zavere vyucovacej jednotky na reflexiu
a sumarizaciu toho, ¢o sa Student naucil. V pripade, Ze niektoré Studentove otazky z druhého
stipca zostant po skonéeni vyu¢ovacej jednotky nezodpovedané, moézu ho motivovat’ k tomu,
aby si odpovede zistil v ramci samostatného $tadia.

Na uvadzanie témy je vhodné pouzit’ aj iné ucebné stratégie, ako napr. brainstorming,
brainwriting, mind mapping. PouZity ilustratny material taktiez sluzi na pribliZzenie témy,
stimuluje Studenta k vyvolaniu si svojich znalosti z paméte, k vytvaraniu asociacii. Okrem
toho ulah¢uje Studentovi ukladanie si jazykovych prostriedkov do pamite a poskytuje
dodlezity stimul a priestor na rozvoj produktivnych zru¢nosti Studenta v cudzom jazyku.

Odborny text ako hlavné vychodisko vyucby odborného cudzieho jazyka je vo svojej
pisanej alebo ustnej forme prostriedkom sliziacim na odovzddvanie myslienok odbornikov
a vysledkov badania medzi Gc¢astnikmi odbornej komunikacie. V cudzojazy¢nom vzdelavani
sa podla Tandlichove; (1991, s. 16) ,prostrednictvom textu zabezpeCuje percepcia
aprodukcia vcudzom jazyku ako tazisko rozvijania Styroch reCovych zrucnosti...
a obohacovania vedomosti Ziakov...“. Zamerom vyuzitia odbornych textov v jednotlivych

lekciach ucebnice je posiliiovat’ ucenie, zapajat Studentov do myslenia v cudzom jazyku
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a podporovat’ ich tvorivost’ v jeho pouzivani v kontexte bezpecnostno-pravnej Specializacie.
Starostlivo vybrané odborné texty v lekciach sluzia ako vychodisko na precvicovanie
a upevnenie terminoldgie a jazykovych §truktur v ¢asti VOCABULARY. Dalej prispievaju
k rozvoju produktivnych jazykovych zru¢nosti Studentov prostrednictvom diskusie v sekcii
SPEAKING a WRITING. Vramci zlozitej ¢innosti porozumenia textu Ccitatel hlada
a nachadza vyznam textu, snazi sa vysvetlit' si text na zéklade vedomosti o sebe a 0 svete
s pomocou svojich kognitivnych schopnosti a zrucnosti (Gavora et al., 2008). Pri ¢itani sa
podla Cohena a Uptona (2006) Ccitatel snazi spracovat’ fonologicku, morfologicku,
syntakticku, sémanticku a diskurzna Groven textu a tiez si stanovuje ciele, spdsob zhrnutia
textu, pri interpretacii textu pouziva svoje znalosti, monitoruje a hodnoti splnenie ciela,
a podla potreby robi opravy vo svojom porozumeni.

K rozvoju zrucnosti ¢itania s porozumenim v odbornom anglickom jazyku prispievaji
rozne typy cvifeni pred citanim, pocas Citania a po Citani textu. NajefektivnejSia pre
dosiahnutie ,,komunikativneho ¢itania® je aktivizacia vedomosti Studentov individualne alebo
v ramci spolupréce s ostatnymi Studentmi pocas prace vo dvojiciach alebo v skupinach.
Z toho dbévodu je vhodné pouzit’ napr. content alebo semantic mapping, pri ktorych Studenti
piSu informécie alebo akékol'vek izolované slova, ktoré im napadnu v stvislosti s témou,
brainstorming so zdmerom uvolnit’ predstavivost’ a generovat’ napady Studentov pri hl'adani
origindlneho rieSenia nejakého problému v c¢o najkratSom case, predicting atext —
predpovedanie obsahu textu — $tudenti sformuluji svoje ofakavania o tom, aké informacie
najdu v texte, comprehension questions — Studenti pripravia otazky overujiice porozumenie

textu na zéklade oCakavani od textu a mnoh¢ d’alSie ucebné stratégie.

Reading Il

10 Read the text and choose the correct words.

WHITE-COLLAR CRIME ~ ECONOMIC CRIME ~ FINANCIAL CRIME

White-collar crime is 1 a violent /| nonviolent crime committed by an individual or
a group of individuals for 2 financial / material gain. White-collar crime has been
associated with the 3 uneducated / educated and 4 affluent / poor ever since the
term was first coined in 1949 by sociologist Edwin Sutherland. He defined it as
"crime committed by a person of respectability and high 5 social status /
expectations in the course of their 6 occupation / holiday". The possibilities for
making money 7 illicitly / legally are seemingly endless. To so-called white-collar
criminals, the risks appear 8 high /low and the returns 9 high /low. These crimes
are characterized by 10 honesty / deceit, concealment, or violation of trust and
are not dependent on the application or threat of physical force or violence.

Obrazok 3 Ukazka aktivity pocas Citania textu
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Cvienie na obrazku 3 je prikladom aktivity pocas ¢itania textu. Ulohou $tudentov
vtexte o0 ekonomickej kriminalite (kriminalite bielych golierov) je identifikovat
Z ponuknutych moznosti spravny vyraz, ¢ize ten, ktory dd v danej vete zmysel. Najskor mézu
pracovat’ individualne a nasledne si vo dvojiciach skontrolovat’ svoj vyber.

Dalsimi prikladmi stratégii vyuZitePnych poc¢as ¢itania textu su napr. RAP (Read —
Ask — Paraphrase) - stratégia zacielena na schopnost’ u¢iaceho sa porozumiet’ hlavnym
mysSlienkam prostrednictvom parafrazovania textu, SQ3R (Survey — Question — Read — Recite
— Review) — (itatel'ska stratégia, vhodnad na spristupfiovanie a upeviiovanie uciva, REAP
(Read — Encode — Annotate — Ponder) — stratégia, pri ktorej sa tvori anotacia textov. Kazda
anotacia zohladnuje text ziného aspektu a pomdha Studentom rozvijat metakogniciu,
pisatel'ské zru¢nosti a porozumenie hlavnym myslienkam.

Porozumenie textu moze byt v rdmci aktivit po Citani overené napr. prostrednictvom
odpovedi na otazky k textu, opravovaniu faktickych chyb vo vyrokoch, rozhodovania
0 pravdivosti/nepravdivosti vyrokov na zéklade informadcii ziskanych z ¢lanku, sumarizacie
hlavnych myslienok textu, atd’.

Na to, aby sa nové slovna zasoba dostala do aktivnej slovnej zasoby Studenta, je
potrebné, aby vyrazy pouzival ¢o najéastejSie v aktivnej produkcii, ¢i uz pisomnej alebo
ustnej. Rozvijanie odbornej slovnej zasoby je realizované prostrednictvom roéznych typov
zadani. Ako priklad uvddzame zadanie na obr. 4, v ktorom si Studenti potrebuju vyvolat
z pamiti slovnll zasobu z predchadzajucich lekcii, najma z lekcie Criminal Code — Special
Part (Trestny zakon - Osobitné Cast). Ich tlohou je roztriedit’ trestné ¢iny z bubliny podla

toho, ¢i patria do nasilnej kriminality, majetkovej kriminality alebo mravnostnej kriminality.
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7 General crime consists of violent crime, property crime, crimes against
morality, and other general crime. Divide the criminal offences from the bubble
into the columns.

theft bodily harm incest embezzlement
robbery  procuring and soliciting prostitution
fraud extortion kidnapping for ransom

sexual abuse burglary unjust enrichment
trafficking in human beings taking a hostage

Violent crime Property crime Crimes against
morality

Obrazok 4 Ukazka aktivity na precvicenie slovnej zasoby

Za pomoci myslienkovych operacii analyzy a kompardcie najskor Studenti urcia
spoloéné elementy trestnych ¢inov v jednom stipci. V nadviznosti na vystupy z tohto zadania
Studenti aplikovanim generalizacie v nasledujucom cviceni vytvoria definicie tychto troch

druhov kriminality (Obr. 5).

Speaking

8 How would you characterise the acts which belong to violent
crime/property crime and crimes against morality? Define these groups of
crime.

Violent crime is any unlawful act ...

Property crime

Crimes against morality

Obrazok 5 Ukazka aktivity na precvicenie slovnej zasoby a rozvoj zru¢nosti rozpravania

Ciel'om aktivity na obrazku 6 je vytvorit’ priestor na rozvijanie zru¢nosti rozpravania.
Student najskor samostatne preskiima obrazok, zosumarizuje poskytnuté indicie a za pomoci
dedukcie vytvori svoju ,,vySetrovaciu verziu“ so stanovenim pachatel’a tohto nasilné¢ho Cinu.
Nasledne Studenti, s vyuzitim socidlnych stratégii (praca vo dvojiciach alebo v skupinéch),
rieSia pripad vrazdy v reStaurdcii a musia poskytnut’ argument(y) dokazujuce vinu nimi

urceného péchatel’a.
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9 Study the picture. Who is the murderer? Discuss your solution with a
colleague.

A

Obrazok 6 Kto je vrah?

Celkova jazykova kompetencia v kontexte odborného cudzieho jazyka znamena viac
nez len ovladanie izolovanych jazykovych zru¢nosti - je to ich kombinované pouzitie
Vv zavislosti od prebiehajicej interakcie. Jednym z prikladov nacviku integrovanych zru¢nosti
je rolova hra (roleplay), v ktorej sa Student hra nejaku ucitel'om pridelent rolu. Sucastou
rolovej hry je simuldcia situdcie, ktora si vyzaduje Studentove zapojenie sa do komunikacie
vV cudzom jazyku, ¢o prindsa osobné skusenosti a emocie pri plneni ulohy suvisiacej s jeho
oblastou $pecializacie. Z predchadzajucich prikladov cvi¢eni ju mdzeme zakomponovat' do
ulohy zameranej na identifikaciu pachatela vrazdy, napr. Student A bude hrat’ vySetrovatela
a Student B ulohu podozrivého pri vysluchu na policajnej stanici. Vyuzivanie rolovych hier
a pripadovych $tadii vo vyuCovani odborného cudzieho jazyka je opodstatnené, pretoze
poskytujii priestor na skibenie odborného obsahu odovzdavanej informacie a jazykove;

formy.

ZAVER

V ¢lanku uvedené ucebné stratégie nie st vycerpavajucim zoznamom pouZiteI'nych
ucebnych stratégii na vyucovani odborného cudzieho jazyka, ale skor ukdzkami zamerania
a sposobu realizacie aktivit, ktoré wulahc¢uju Studentom osvojovanie si jazykovych
prostriedkov odborného anglického jazyka, za icelom zefektiviitovania integrovaného rozvoja

jazykovych kompetencii Studentov v odbornom anglickom jazyku.
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Vybudovanie a aktivizacia ucebnych stratégii u Studentov je okrem iného dobrym
rieSenim problému s obmedzenou kapacitou paméte Studentov na jednej strane a s obrovskym
mnozstvom dostupnych informdcii na strane druhej. Aplikaciou stratégii pri triedeni
potrebnych informacii, pri ich spracovani a zapamaétani pocas Studia ziska Student dostatocny
priestor na riadenie a kontrolu vlastnej ucebnej ¢innosti a tiez va¢siu istotu v pripade potreby
pouzitia zapaméitanych informacii. Vyhodou je, Ze autondmny Student sa citi byt istejsi,
preberd zodpovednost’ za svoje ucenie, do istej miery rozhoduje o svojom uceni, buduje svoju
samostatnost’ a veri sam sebe bez spoliehania sa na ucitelove usmerfiovanie a dohl'ad. Netreba
zabudat’ ani na vyuzite'nost’ u¢ebnych stratégii v ramci inych predmetov, pricom majui vel’ky

vyznam v celozivotnom vzdelavani.
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PROFESNE ZAMERENE JAZYKOVE KURZY JAKO NEZBYTNY
DOPLNEK K TECHNICKYM PREDMETUM V PRIPRAVE NA
BUDOUCI PROFESI

VOCATIONALLY FOCUSED LANGUAGE COURSES AS A
NECESSARY COMPLEMENT TO TECHNICAL SUBJECTS IN
PREPARATION FOR A FUTURE PROFESSION

Blanka Blazkova — Eva Kahounova

Abstrakt

Studenti navazujiciho studia Fakulty strojni Zapadoceské univerzity v Plzni maji v nabidce povinné
volitelnych predmétd v bloku ,cizi jazyk moznost volby predméti v angli¢tiné ¢i némciné.
V némcin¢ si vybiraji z pfedmétli Némcina ve strojirenské firme¢ 1 pro zimni semestr a Némcina ve
strojirenské firme 2 pro semestr letni. Cilem kurzii je upevnit znalosti némciny, zlepsit komunikaéni
dovednosti v ramci komunikace uvnitt i vné firmy, vést obchodni diskuze, jednani, telefonaty,
prohlubovat a rozSifovat kompetence v obchodnim jednani, samostatné pouzit ném¢inu v praxi. Po
absolvovani téchto kurzl studenti disponuji velmi dobrou jazykovou kompetenci, ktera odpovida B2+
Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky. Prispévek je veénovan nejen obsahu
jednotlivych kurzl, ale rovnéz praktickym piikladim spoluprace s firmami, coby potencionalnimi
zamestnavateli.

Klicova slova: firemni spoluprace, kompetence v obchodnim jednani, komunika¢ni dovednosti,
potencionalni zaméstnavatel, povinn€ volitelny pfedmét — cizi jazyk

Abstract

Students of the follow-up studies at the Faculty of Mechanical Engineering of the University of West
Bohemia in Pilsen are required to choose language courses from the “foreign language” offer either in
English or German. As for German, they study the “German in an Engineering Company 1” course in
the winter semester and the “German in an Engineering Company 2” course in the summer semester.
The courses aim to strengthen the knowledge of German, to improve communication skills when
communicating within or outside a company, holding discussions, conducting business negotiations,
making telephone calls, to deepen and expand business skills, and to use German in practice fluently.
After completing these courses, students possess good language skills corresponding to B2+ of the
Common European Framework of Reference for Languages. The paper focuses not only on the
content of individual courses, but also on the practical examples of cooperation with companies as
potential employers.

Keywords: business negotiation skills, communication skills, compulsory elective courses — foreign
language, cooperation with companies, potential employers

UVOD
Ustav jazykové piipravy (UJP) Zapado&eské univerzity v Plzni poskytuje neoborovou
jazykovou vyuku studentim 9 fakult (FAV, FEL, FEK, FF, FPE, FPR, FST, FZS a FDULS)
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Vv prezencni i kombinované formé¢ studia a 3 fakultam (FEL, FAV a FPE) v doktorském
studiu. Jazykova piiprava je zafazena do bakalarskych i magisterskych studijnich programii.
UJP poskytuje vétSinu vybérovych neoborovych jazykovych kurzii v angli¢tin€é, némcing,
rusting, francouzsting, itals$tin€, Spanélsting, v Cestiné jako cizim jazyce a pro potieby FZS
a FST poskytuje i vyuku latiny. Pro Fakultu strojni byly vramci povinné volitelnych
pfedmétd, blok cizi jazyky, vytvoreny dva nové studijni pfedméty v jazyce némeckém —
Némcina ve strojirenské firmé¢ 1 a Némcina ve strojirenské firmé¢ 2. Oba piedméty jsou
nabizeny v navazujicim magisterském studiu pro ob¢ formy studia, jak prezencni, tak

kombinovanou.

1 NEMCINA VE STROJIRENSKE FIRME 1 (NSF1)

Znalost némciny U absolventii Zapadoceské univerzity je o to dilezitéjsi, Ze se Plzen
nebo praxi. V Plzni ajejim blizkém okoli se nachazeji pobocky némeckych firem a jejich
zastupci vyzaduji od svych zaméstnancl znalost némeckého jazyka. Pravé potieba

komunikovat némecky ve firemnim prostiedi byla impulsem pro vytvofeni predmétu.

1.1 Cil a obsah predmétu, literatura

Kurz je urcen studentim vysokych Skol technického, zejména strojniho zaméteni, se
sttedné pokrocilou aZz pokrocilou znalosti jazyka na Urovni B1/B2 podle Spole¢ného
evropského referencniho ramce pro jazyky. Cilem kurzu je upevnit znalosti némciny, zlepsit
komunika¢ni dovednosti v rdmci komunikace uvnitf firmy, vést obchodni diskuze, telefonaty,
prohlubovat a rozsifovat tyto schopnosti.

Obsahem pfedmétu jsou tyto tematické celky: Struktura firmy, oddéleni, kompetence;
Vytvareni obchodnich kontaktii, druhy diskuzi; Komunikace se spolupracovniky uvniti firmy,
Smalltalk, vytvareni osobnich kontaktii se spolupracovniky,; Planovani obchodnich schiizek,
povinnosti vuci nadrizenému, Telefonicka komunikace, jeji specifika, Priciny nedorozumeéni
Vinterni komunikaci; Prijem, vyFizeni, zprostiedkovani telefondatii; ReSeni konfliktii na
pracovisti; Sher, predavani informaci uvnitv firmy; Vytvoreni a vedeni projektového tymu,
rozdeéleni kompetenci; Exkurze do firmy — tomuto tématu se vénuje jina kapitola ptispévku.

Pro vyuku pfedmétu byla vybrana studijni literatura Erfolgreich in Besprechungen.
Kniha je jednim z péti modulii ucelené fady ,, Training berufliche Kommunikation®. Jak nazev

napovida, vSech pét modulii se zamétuje na trénink komunikacnich dovednosti ve firemnim
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prostiedi. Tedy v prostfedi, do n¢hoz studenti po absolvovani studia nastupuji. Kniha nabizi
praktické tipy, jak UspéSné a strategicky vést jedndni se zakaznikem. Obsahuje mnoZstvi
komunikac¢nich  prosttedkii =~ zakomponovanych  do  piipadovych studii. Je
doplnéna 0 audionahravky s dialogy z prostiedi firemniho Zivota. Studenti si pomoci této
literatury prakticky procvici diskuze, nauc¢i se spravné argumentovat v némcing, i kdyz u nich
pfevlada pocit, ze jsou méné pohotovi, méné presvédcivi. Autor toto rovnéz cituje ve své
knize:

,»Vielleicht haben Sie den Eindruck, dass Sie bei Besprechungen, die auf Deutsch
geflihrt werden, leichter "den Faden verlieren", mit Thren Argumenten weniger liberzeugen,
Ihre Gespréchsziele haufiger nicht erreichen oder weniger aktiv in Diskussionen eingreifen,
als Sie es in Threr Muttersprache gewohnt sind.*

»-Mozna mate dojem, Ze v diskuzich, které jsou vedeny v némcing, snadnéji ,,ztratite
nit*, ze jste méné presvédcivi ve svych argumentech, ze ¢astéji nedosahujete cili v konverzaci
nebo ze jste mén¢ aktivni v diskuzich, nez na co jste zvykli ve svém rodném jazyce.*

(Eismann, 2007, s. 3, ptelozeno z némeckého originalu, Blazkova).

2 NEMCINA VE STROJIRENSKE FIRME 2 (NSF2)
2.1 Cil a obsah predmétu, literatura

Cilem kurzu je upevnit znalosti némciny, zlepSit komunika¢ni dovednosti v ramci
komunikace uvnitt 1 vné firmy, vést obchodni jednani, telefonaty, prohlubovat a rozsifovat
kompetence v obchodnim jednani, samostatné¢ pouzit némcinu v praxi. Vystup kurzu
odpovida urovni B2+ Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky.

Obsah pfedmétu navazuje na predmét NSF1 nabizeny v zimnim semestru. Témata jsou
nasledujici: Komunikacni prostredky pri telefondtech vné firmy; Faze, prijem, pribéh
telefonatii od zakaznikii a partnerii firmy;, Domlouvani, potvrzeni obchodni schiizky,
VyFizovani stiznosti, telefonicka urgence;, Zaznamnik - zanechdni zpravy a jeji ndsledné
vyFizeni; Prijeti obchodniho partnera ve firmé;, Péce o zdkaznika; Prdce v zahranicni
pobocce; Priprava a priitbeh obchodniho jednani; Obchodni jednani na urovni dodavatel —
zdkaznik, Obchodni nabidka, objednavka - jeji prijeti, zpracovani; Rezervace sluzebni cesty.

Rovnéz pro predmét NFS2 byla jako zékladni literatura zvolena kniha z fady
,»Training berufliche Kommunikation®, konkrétn¢ Erfolgreich in Verhandlungen stejného

autora. Jak autor zminuje ve své knize, citace originalu: ,,Gehort es zu Thren Aufgaben,
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Verhandlungen in deutscher Sprache zu fithren? Haben Sie dabei héufig den Eindruck, dass
Ihre Verhandlungsziele nicht wie gewiinscht erreichen, weil Thnen die notwendige Sicherheit
und Gewandtheit in der Verhandlungssprache fehlt?* ,,Patii k Vasim ukoltiim vést obchodni
jednani v némc¢in€é? Mate Casto dojem, ze nedosahnete svych cilli pti jednanich tak, jak byste
si prali, protoze vam chybi potiebna jistota a jazykova obratnost v jednani s némecky
hovoficim obchodnim partnerem? Tato kniha vam pomuze zlepSit Vasi kompetenci pfi
jednanich, kterd maji byt vedena v némeckém jazyce.“ (Eismann, 2006, s. 3, z origindlu
prelozeno Blazkova). Stejné jako kniha pouzivana v NSF1, byla itato vypracovana dle
principti Spoleéného evropského referencniho rdmce (SERR). Zprostiedkovava jak dilezité
praktické tipy z odbornych knih a Casopist, tak uziteCné strategie vedeni rozhovortl pfi
jednénich. Piipadové studie a audionahrdvky z profesniho prostiedi efektivné ptipravuji na

realné firemni prostiedi.

3 ELEKTRONICKE OPORY NA COURSEWARE

Vzhledem Kk potiebam studentd poznat realné firemni prostfedi jsme navazali
spolupréci s plzeiiskou pobockou firmy ZF Engineering Plzeii s.r.0.

Vytvortili jsme deset pracovnich listd, pét pro pfedmét NSF1 a pét pro NSF2.
Jednotlivé pracovni listy vychazeji z prostfedi firmy. Pracovni listy jsou podporou pro
procviceni komunika¢nich dovednosti, ale rovnéz procviCuji potfebnou gramatiku. Jsou
koncipovany tak, aby studenty také 1épe piipravily na zapoctovy test. Zakladem je text nebo
video. K nim jsou vypracovany ukoly, které z nich vychazeji a rovnéz je kladen diraz na
gramatiku, kterd se v textech objevi. Na konci pracovniho listu jsou pak online odkazy na
procviceni gramatickych jevi, jez se objevuji v textech ¢i videich.

Jako ptiklad je vybrana €ast pracovniho listu pro zimni semestr — ZF-Lénderprofil —

Tschechische Republik.

ZF-LANDERPROFIL
TSCHECHISCHE REPUBLIK

In der Tschechischen Republik ist ZF an insgesamt sieben Standorten vertreten, und zwar in Klasterec
nad Oh¥i, Zatec, Plzen, Statikov, Frydlant, Jablonec nad Nisou, Stard Boleslav. Das Unternehmen
beschaftigt dort rund 3.400 Mitarbeiter. Im Jahr 2015 hat ZF in Tschechien einen Umsatz von mehr
als 230 Millionen Euro erreicht.
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ZF Engineering Plzen s.r.o.

ZF Engineering Plzen s.r.o. ist einer von acht
Hauptentwicklungsstandorten der ZF
Friedrichshafen AG. Im Juli 2007 wurde das damals
unabhangige Kompetenzzentrum in den ZF-Konzern
integriert, heute arbeiten 150 Mitarbeiter flr das
Unternehmen in Pilsen. Sie bieten externen Kunden
wie Auftraggebern aus dem ZF-Konzern
Entwicklungen und Priifdienstleistungen an. Bei ZF
Engineering ist die komplette Entwicklungskette von
der Konstruktion tber das Prototyping bis hin zur

Erprobung verfiigbar.
Auch automatisierte Priif- und Montagevorrichtungen kénnen vor Ort umgesetzt werden.

Aufgaben zum Artikel:
1. Lesen Sie den Artikel und beantworten Sie die Aussagen a) — g) entweder mit eigener Antwort oder
kreuzen Sie richtig — R / falsch — F.

a) Wie viele Niederlassungen hat ZF in Tschechien?

b) Welcher von den angeflihrten Standorten ist am grofRten, was sich der Mitarbeiteranzahl betrifft?
¢) Welche Niederlassung ist am jingsten?

d) Wofir sorgt die ZF Services Praha?

e) Wo werden APP entwickelt?

2. Informieren Sie kurz iiber die einzelnen Standorte.

3. Finden Sie im Text Synonyme zu:

a) Automobilerzeugnisse
b) anstellen, einstellen
c) bereitstellen

d) Klient

e) tatig sein

2. Grammatik im Text.

Infinitiv mit ,zu”.
Finden Sie im Text die Satze mit Infinitiv mit ,zu“. Erkldren Sie die Regeln der Benutzung von Infinitiv

mit ,,zu”

siehe:

https://easy-deutsch.de/satzbau/infinitiv-mit-zu/
http://mein-deutschbuch.de/files/grammatik/ergaenzungssaetze/infinitiverg.pdf
http://mein-deutschbuch.de/infinitivsaetze.html

Ubung online: Infinitiv mit ,zu“:
http://mein-deutschbuch.de/grammatikuebungen-infinitivsaetze.html
https://www.schubert-verlag.de/aufgaben/uebungen b1/bl kap2 zu.htm
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4 SEMESTRALNI PROJEKT — UNSER UNTERNEHMEN — NASE FIRMA

Semestralni projekt vychdzi z obsahu predmétii. Na zacatku semestru si studenti
vyplni z webové stranky Jugend griindet dotaznik tykajici se jejich vlastnosti. Na zakladé
ziskanych odpovédi si pak prifadi svou roli v tymech. Studenti tedy nemaji moznost si zvolit
tymy individualné podle toho, s kym by chtéli spolupracovat, ale pravé diky vyhodnoceni
dotazniku si pfidéli roli v tymu, kterd nejvice charakterizuje jejich osobnostni vlastnosti
arysy. Dobry tym sestava ze Clend, ktefi maji rizné silné osobnostni stranky, tedy ze ¢lent,
kteti zastdvaji své role, jak také uvadi Khelerova: ,,Role v naSem pojeti znamend takové
chovani jedince v tymu, které je mu vlastni a je tymem akceptovéno. Jde o chovani ¢lena
tymu k ostatnim, o jeho pfistup k feSeni problémt, o jeho typické postoje pii plnéni ukold.
Aby tym pracoval efektivné a v harmonickych vztazich, m¢l by obsahovat co nejvice roli.
Samoziejm& musi nutné obsahovat role, které jsou klicové. Neznamend to vSak, ze jedna
osoba rovna se jedna role. Naopak velmi Casto zastava jeden ¢lovek roli vice. Chybou by také
bylo, kdyby se v tymu nékteré role dublovaly, zejména ty klicové.” (Khelerova, 2012, s. 95).
Zodpovézenim sebehodnoticich otdzek v dotazniku a vyjasnénim si hlavnich osobnostnich
rystt v ptipad¢ prolinani se ve vice rolich tak vzniknou dva projektové tymy. V tymech pak
studenti pisobi v nasledujicich rolich.

Entertainer (bavi¢), ktery pfinasi do tymu dobrou atmosféru, zabavu, jehoz silné
stranky jsou piedev§im schopnost pracovat v tymu, schopnost komunikovat, schopnost
motivovat. Helfer (pomocnik) je vzdy po ruce, kdyZ nékdo potiebuje pomoc. Je vybaven
predevsim iniciativou, empatii a otevienosti. Kiinstler (umélec) klade nekonvencni otazky, je
kreativni, ochotny riskovat, otevieny, komunikativni. Macher (realizator) posouva ostatni
¢leny vpted, je vytrvaly, ambicidzni, pracovity, hovoii pro n¢j vlastnosti jako sebekdzen,
odolnost a motivace. Priifer (vyhodnocovac) kontroluje, zda jsou planované ukoly skutecné
realizovany, kjeho silnym strankdm patii pile, sebekdzen, spolehlivost, schopnost fesit
konflikty. Berater (poradce, konzultant) analyzuje souCasnou situaci a odvozuje z ni
navrhy a doporuceni. Je pfedvidavy, ochotny ucit se, empaticky. Organisator (organizator)
planuje kroky nezbytné k provedeni ukolu. Udrzuje si piehled, je predvidavy, tymovy hrac,
flexibilni. Chef (8¢f) vede tym, udava mu smér a udrzuje ho pohromadé¢, motivuje. K jeho
silnym strankam se tadi iniciativa, ambice, osobni odpovédnost, odolnost, ochota rozhodovat

a riskovat, schopnost motivovat.
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Vysledkem né¢kolikatydenni kooperace v tymech je prezentace vlastni, na trhu

neexistujici firmy. Kazdy ¢len méa svou roli ve firmé, v daném oddéleni, které piedstavi

Vv prezentaci. Uvadime zde jeden piiklad role v tymu.

m zusammen. Fordert und motiviert.

i ibt Orientierung. Halt das Tea viert
e . barkeit, Risikobereitschaft, Motivations-

Initiative, Eigenverantwortung, Belast
fahigkeit, Entscheidungsfreude, Ehrgeiz

Obrazek 1 Role v tymu — ,.Sefovas

Nasledujici ukazky ptredstavuji vyslednou zavére¢nou prezentaci dvou tymid — firma

3DD a Kronis AG.

Kaufmannische Abteilung

e 4 Mitarbeiter
e SAP-System

Einkauf Wareneingang Lagerhaltung Buchhaltung
“j ] . -
17 E— E
d :J :I] @ =

Obrazek 2 Ukazka prezentace firmy 3DD
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ORGANIGRAMM

Radim Kukla
[

osef Némec

Prokurist + QS

. Stépan Martin
Jan Tuka Lukas Padua pe
Cempirek Beber
HR-Manager Lagerverwalter

Obrazek 3 Ukazka prezentace firmy KRONIS AG

5 TESTY A AUTENTICKE NAHRAVKY

V ramci tvorby novych pfedméti byly vytvofeny standardizované testy. Testy jsou
rozdéleny do Ctyf hlavnich casti: poslech - Horverstehen, jazyk - Sprache, Cteni - Lesen
a psani - Schreiben. Rodilou mluv¢i byly nahrany autentické nahravky z firemniho prostiedi,

které jsou pouzity nejen pro testy, ale také se zatazuji do vyuky.

6 SPOLUPRACE S FIRMAMI

Oba semestry provazi spoluprace s prednimi firmami v Plzeniském kraji. Uvadime tii
spolupracujici firmy, kde je néméina komunika¢nim jazykem. Studenti spolupraci s firmami
hodnoti velmi pozitivné. Vidi vni potencidl silného, perspektivniho budouciho
zam¢stnavatele, zvIasté pak, kdyZz se v prostiedi firmy setkaji s byvalym absolventem nasi

univerzity. Propojeni teoretickych znalosti s praktickou strankou vyuky si velmi ocenuji.

6.1 ZF Engineering Plzen s.r.o.

Prvni spolupracujici firmou je spole¢nost ZF Engineering Plzen s.r.o. V ramci
spoluprace s touto firmou maji studenti moznost nejen navstivit jednotliva odd¢leni firmy, ale
rovnéZ hovofit se zaméstnanci, tedy prakticky si vyzkouset jednani s obchodnim partnerem
v némcin¢€. Pozadavky firmy na potencionalni zaméstnance jsou kromé technické némciny,

kterou studenti absolvuji v bakalarském studiu, pfedev§im komunikace a dorozuméni se
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v ném¢in€. Osobni ucast zaméstnancl na jednanich, komunikace prostfednictvim e-maild,
telefonaty, kazdodenni kontakt skolegy Vv Némecku ohledné navrhi, komunikace
s dodavateli, feSeni terminti s projektovym vedoucim, to vSe patii k rutinnim zaleZitostem
kazdodenniho pracovniho procesu. Na potfebu komunikovat v jazyce obchodniho partnera
poukazuje rovnéz ve své knize Zamykalova: ,Jednani s britskymi, irskymi, némeckymi,
rakouskymi, Spanélskymi, portugalskymi, italskymi a francouzskymi partnery je dobré vést v

jejich rodném jazyce, ...« (Zamykalova, 2003, s. 62).

6.2 AKKA Czech Republic s.r.o.

Také spoluprace s firmou AKKA Czech Republic s.r.o. v letosnim akademickém roce
2020/2021 vychéazela z potfeb budoucich zaméstnancl, tedy soucasnych studentl nasi
univerzity. Vzhledem k online vyuce nebylo mozno do vyuky zatadit exkurzi do této firmy.
Firma se tedy rozhodla uskutecnit na platformé Microsoft Teams ,,Pohovory naneéisto*.
Studenti si ptipravili kratké predstaveni sebe sama jako na piijimacim pohovoru. Personalisti
firmy poskytli okamzitou zpétnou vazbu, co bylo dobré, co by mohli piipadné vylepsit.
Zajemcim byla rovnéz nabidnuta moznost vyuziti individualni psychometrie. Pro velky

zajem ze strany studentl se tato akce konala dvakrat.

6.3 STREICHER, spol. s r.o. Plzei

Dalsi spolupracujici firmou, kde studenti maji moznost po absolvovani univerzity
nastoupit do pracovniho procesu, je firma STREICHER, spol. s r.0. Plzen. I zde spoluprace

probiha formou exkurze do poboc¢ky ve Sténovicich.
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#unsticcareer ToDo To Get - tedy co ziskas
byAK)IA » Bookni si své misto » Cenné podnéty a zpé&tnou vazbu (15 min)
» Pfiprav si kratky » MoZnost konzultovat vie, co té v ramci
(3 min)

» Zazitek z online setkdni, kde vychytame

» Zkus si kariérni pfipadné ,mouchy*

interview ,nanecisto" » Sebevédomi na rediné interview a tipy,
v klidu a pohodé jak zaujmout

’ Ze';(’“f‘ °,f‘;egz°c" »10 nejrychlejsich zdjemci ziskd ZDARMA
OA;K‘;I: enyc psychometrii s individudlni interpretaci
e Y, (kompetenéni profil, motivdatory,...)

Stracthohovu? ;
$ndmito zviddnes! | .4 20.5.2021 Registrace do 17. 5. 2021

B i, 14307171130 u sarka.bilikova@akka.eu

Odhod'trému “.z= Online naMS Teams
a nastartuj kariéru jako profik! '
[E————_—e T = o b

Obrazek 4 Plakat AKKA Czech Republic s.r.o.

ZAVER

Ptispévek se vénuje némeckym kurziim pro studenty navazujiciho studia Fakulty
strojni ZCU v Plzni. Jejich cilem je zlepsit komunika¢ni dovednosti, rozsifit kompetence
V obchodnim jednani ¢i pouzit némcinu v praxi. Velkym piinosem pro praktické vyuziti
nabytych védomosti je moznost spolupracovat s firmami v Plzeniském kraji. Proto je znalost
némdciny U studentd ZapadocCeské univerzity v Plzni dialezitou soucésti profilu absolventa,
zejména proto, Ze se Plzen nachdzi v bezprostiedni blizkosti hranic s Némeckem. Jak zminuje

také Zamykalova, Némecko patii mezi vedouci ekonomické mocnosti a je hlavnim

obchodnim partnerem Ceské republiky (Zamykalova, 2003, s. 69).
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ASPEKT KULTURY AROZVOJ INTERKULTURNEJ
KOMPETENTNOSTI VO VYUCOVANI ODBORNEHO ANGLICKEHO
JAZYKA

THE CULTURAL ASPECT AND THE DEVELOPMENT OF
INTERCULTURAL COMPETENCE IN TEACHING ENGLISH FOR
SPECIFIC PURPOSES

Jarmila Brtkova — Lenka Prochazkova

Abstrakt

Interkultarny pristup je jednym zo zékladnych cielov jazykového vzdelavania, v ktorom sa ma
rozvijat celkovd osobnost’ uciaceho sa a jeho zmysel pre identitu ako reakcia na obohacujuce
skusenosti s cudzimi jazykmi a kultGrami. Cielom jazykovej politiky v celej Eurdpskej unii je
osvojenie si cudzich jazykov v takej miere, aby uciaci sa boli schopni efektivne komunikovat
v multikultirnej a multilingvalnej Eurdpe. Na efektivnu komunikaciu s predstaviteImi rozli¢nych
kultir nestacia len lingvistické vedomosti a zrucnosti, ale je potrebné ziskat aj interkultirnu
kompetentnost. Termin kompetentnost’ povazujeme za spravny a adekvatny, iked niektori autori
Vtomto zmysle pouzivaji termin kompetencia. VyuCovanie kultiry a rozvoj interkultirnej
kompetentnosti $tudentov sa stava ¢oraz aktualnejSou vyzvou. I sifasna globalizicia vo vyznamnej
miere prispela k tomu, ze potreba interkultirneho vzdelavania je mimoriadne nalichava. Firmy vedia,
ze uspech a schopnost’ efektivne komunikovat’ na medzinarodnej tirovni su uzko prepojené. Ked'ze
zijeme v globalnom prostredi, kde ludia prichddzaju casto do styku slud'mi zinych kultr,
interkultirna kompetentnost’ nadobuida vel’ky vyznam aj pre tych, ktori sa ucia cudzie jazyky a chct sa
naucit ich vhodne pouzivat. Cielom tohoto prispevku je vysvetlit koncept interkultirnej
kompetentnosti, jej prvkov a dimenzii a ich aplikaciu vo vyucbe odborného anglického jazyka na
fakultach ekonomického a manazérskeho zamerania.

KTracové slova: interkultiirna kompetentnost’, dimenzie, kultira, odborny jazyk, prvky

Abstract

The intercultural approach is one of the fundamental goals of language education, in which the overall
personality of the learner and his sense of identity are to be developed in response to enriching
experiences with foreign languages and cultures. The aim of language policy throughout the European
Union is to acquire foreign languages to such an extent that learners are able to communicate
effectively in a multicultural and multilingual Europe. Linguistic knowledge and skills are not enough
to communicate effectively with representatives of different cultures, but it is also necessary to acquire
intercultural competence. This is one of the reasons why teaching culture and developing students'
intercultural competence is becoming an increasingly pressing challenge. Today's globalization has
also made a significant contribution to the intensity and importance of the need for intercultural
education. Companies are well aware of the fact that success and the ability to communicate
effectively internationally are closely linked. As we live in a global environment where people often
come into contact with people from other cultures, intercultural competence is also becoming very
important for those who are learning foreign languages and want to learn how to use them
appropriately. The aim of this paper is to explain the concept of intercultural competence, its elements
and dimensions and their application in teaching English for Specific Purposes.
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V sucasnosti vplyvom globalizacie je komunikacia s prislusnikmi odlisnych kultar
takmer kazdodennou zélezitostou. Netyka sa to len pracovného kontextu, ale aj pocas Studia
Studenti prichadzaji do kontaktu so zahrani¢nymi Studentmi a z(c¢astiuju sa Studijnych
pobytov Vv zahrani¢i. Aj Europska unia v ramci svojej jazykovej politiky kladie doraz na
interkultirne porozumenie a vnima vysokoskolské institacie ako dolezité miesta, kde sa
interkultarny dialég uvédza do praxe (Council of Europe, 2008, s. 25). Na efektivnu
komunikaciu s predstaviteI'mi rozlicnych kultar nestaci len lingvistick4 znalost” jazyka, ale je
potrebné nadobudnut’ a rozvijat’ aj interkultirnu kompetentnost’. Aj preto sa stava vyucovanie
kultary arozvoj interkultirnej kompetentnosti Studentov Coraz nalichavejSou vyzvou pre

pedagdgov.

1 POJEM INTERKULTURNA KOMPETENTNOST, JEJ DIMENZIE A PRVKY

V odbornej literature existuje nejednota pojmového aparatu, ktora vyplyva z prekladu
anglického vyrazu competence. Stretdvame sa s tym, Ze pojem kompetencia a kompetentnost’
sa pouZzivaju ako synonymad, avSak ide o pojmovu nepresnost. Ako uvadzaji Schmidtovci
(2021, s. 44) tieto dva pojmy maji podla Slovnika sucasného slovenského jazyka rdzne
vyznamy. Pojem kompetencia definuje ako rozsah pdsobnosti, opravnenie nie€o vykonavat
a pravomoc. Pojem kompetentnost sa naopak chape ako ,,odbornd spésobilost osoby
vykonavat istu ¢innost, ktord je vysledkom komplexu vedomosti, zrucnosti a postojov, ktoré si
osoba osvojila formalnym a neformdlnym vzdelavanim a informalnym ucenim sa v priebehu
ziskavania vlastnych praktickych skusenosti....Kompetentnost mozZeme chapat aj ako
zdruzujuci pojem pre sposobilost, schopnost, zrucnost a pod.” (Schmidt - Schmidt, 2021,
S. 44). Prave z tohoto dovodu sme sa rozhodli v tomto ¢lanku pouZivat’ pojem interkultiirna
kompetentnost. Tento pojem uprednostiiuje aj napr. Iveta Jelenova (2014, s. 88), Gabriela

Kravc¢akova a kol. (2015, s. 313) alebo Zuzana Buciova a Jana FratriCova (2014, s. 46).

1.1 Definicia pojmu interkulturna kompetentnost’

Interkultirna  kompetentnost’” je nevyhnutna pre vSetkych, ktori pdsobia
Vv medzindrodnom prostredi, ale aj pre vSetkych tych, ktori prichddzaji do kontaktu s 'ud'mi

inych kultir. Inymi slovami povedané, interkultirna kompetentnost’ je schopnost’ mysliet’

43



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VIl

a konat’ interkultirne primeranymi spdsobmi (Hammer, Bennett, Wiseman, 2003, 422).
Pricha detailnejSie objasiiuje tento pojem a definuje ho ako ,,spdsobilost’ jedinca realizovat
s vyuzitim osvojenych znalosti o Specifikach narodnych/etnickych kultar a prislusnych
zrucénosti  efektivnu komunikéciu a spolupracu s prislusnikmi inych kultar. Zakladom
interkultirnej kompetentnosti je jazykova vybavenost’ jednotlivca a reSpektovanie kultrnych
Specifik partnerov* (2010, s. 46). Vel'mi podobne aj Chen a Starosta (2008, s. 216) vysvetl'uja
interkulturnu kompetentnost’ ako schopnost’ vyrovnat’ sa s kultirnou viacvyznamovostou,
primerane a efektivne komunikovat’ s 'ud'mi na zaklade poznania $pecifického prostredia za
predpokladu reSpektovania kultarnej identity vsSetkych zucastnenych v komunikacnom
procese. Pri interakcii s roznymi kultGrami mdze byt interkultirna kompetentnost’ jednotlivca

na roznej Urovni.

1.2 Prvky a dimenzie interkultirnej kompetentnosti

V suvislosti s interkultirnou  kompetentnostou sa v literatire uvadza pat
komponentov, ktoré maji vplyv na schopnost jedinca efektivne komunikovat' s lud'mi
pochadzajicimi zinej kultiry. St to motivacia, poznatky, zru¢nosti, senzitivita a postoje
(Samovar, Porter, McDaniel, 2010).

NajdolezitejsSim prvkom interkultirnej kompetentnosti je bezpochyby motivacia. Pre
uspesnu interkultirnu komunikaciu je nesmierne dolezité, aby sme boli ochotni a motivovani
vykrocit' zo svojej ,.komfortnej zony*, prekonat’ svoju neistotu a chceli sa dozvediet’ nieco
0 inej kultare. Ako vyplynulo z prieskumu na FMUK v Bratislave v roku 2016, mnohi
slovenski Studenti nepovazovali za ddlezit¢ vstupovat do interakcie so zahrani¢nymi
Studentmi, pokial v skupine prevazovali slovenski Studenti. Podl'a Martina a Nakayamu
(2010) je to preto, lebo pokial’ ste clenom velkej a silnej skupiny, domnievate sa, Ze nie je
potrebné vediet’ nieCo o nejakej inej kultire, ktora je v menSine. Téato tendencia sa mdze
spajat’ aj spocitmi neistoty astrachu, ktoré vyplyvaju ztejto interakcie. Studenti si
neuvedomili vyznamnu skuto¢nost’ a to, Ze schopnost’ efektivnej komunikéacie nad rdmec
svojej vlastnej kultiry sa spaja nielen s poznanim a uvedomenim si svojej vlastnej kultary, ale
je potrebné si uvedomit’ aj odlisnosti kulttr, ziskat' nové poznatky o inych kultarach a najmé
ziskat’ vlastné skusenosti aktivnou komunikaciou s jednotlivcami z inych kultar (Delgadova,
2013, s. 70).
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Daldim komponentom interkultirnej kompetentnosti si poznatky a vedomosti o tom,
ako l'udia z inych kultar zmyslaju a konaji. Poznanie pravidiel, noriem, ako aj zdkladnych
kultirnych odlisnosti umoznuje efektivne komunikovat’ v multikultirnom prostredi. Jazykova
znalost’ patri taktiez k dolezitym aspektom interkulturnej kompetentnosti.

Efektivna interkultirna komunikacia vyzaduje aj isté komunika¢né zrucnosti. Avsak to
neznamend, ze nadobudnutie istej zrucnosti, ktord je ziadica v jednej kulture, bude vhodna aj
pre int kultaru. Preto je vzdy doélezité prispdsobit’ svoju komunikaciu pravidlam hostitel'skej
kultary (Jelenova, 2014, s.90).

Inym elementom interkultirnej kompetentnosti je interkultiirna senzitivita, ktora
zahfna nielen flexibilitu, ale aj trpezlivost, empatiu, ¢i tolerantnost’ k viacznacnosti. To
znamena, ze nestaci len zdujem o iné kultury, ale musime byt dostato¢ne citlivi na to, aby
sme si v§imli kultirne rozdiely a boli ochotni prispdsobit’ svoje spravanie ako znamenie
respektu k 'udom z inych kultar (Bhawuk a Brislin, 1992, s. 416). V tejto suvislosti Bennett
predstavil vyvinovy model interkultirnej senzitivity pri ziskavani interkultirne;
kompetentnosti (Pozri Hammer, Bennett, Wiseman, 2003).

Poslednym komponentom interkultirnej kompetentnosti st postoje. V tomto kontexte
ide 0 to, aby sme boli tolerantni a neposudzovali inych podl'a nasich kultarnych ramcov, ¢o
nie je vzdy jednoduché.

Ini autori ako napriklad Chen a Starosta (2008), Zelenkova (2010) alebo Dolinska
(2016) hovoria o troch dimenziach interkulturnej kompetentnosti. S to interkultarne
uvedomenie, interkultirna citlivost’ a interkultirna obratnost’.

Interkultirne uvedomie predstavuje kognitivnhu dimenziu, ktord zahfiia predovsetkym
sebauvedomenie auvedomenie si cielovej kultary. Patri sem aj pochopenie kultirnych
zvyklosti, ktoré ovplyviiuji myslenie a spravanie.

Interkultirna citlivost’ znamena afektivnu dimenziu, ktord sa vztahuje na osobnostné
kvality, ako st schopnost’ tolerovat, reSpektovat’ kultarne rozdiely a byt otvoreny voci
roznorodym skupinam.

Interkultirna obratnost’ je behavioralnou ¢innostnou dimenziou, pod ktorou chéapeme
uplatnenie zrucnosti astratégii potrebnych na Uuspesnu a efektivhu komunikaciu

Vv interkulturnych interakciach.
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2 ROZVIJANIE INTERKULTURNEJ  KOMPETENTNOSTI V PRAXI
VYUCOVANIA ODBORNEHO ANGLICKEHO JAZYKA

Vyucovanie kultury a rozvoj interkultirnej kompetentnosti Studentov je v sti¢asnosti
vel'mi aktudlnou problematikou v cudzojazyénom odbornom vzdelédvani. Kultrny aspekt by
mal byt neoddelitelnou stcastou aj vyucovania odborného anglického jazyka, pretoze
zdsadnym sposobom ovplyviiuje hodnoty, kazdodenni interakciu, normy spravania
a sociokulturne ocakavania jednotlivcov. Najmi pokial’ ide o Studentov fakult ekonomického
a manazérskeho zamerania je tento kultirny rozmer mimoriadne dolezity, nakol’ko mnohi po
ukonceni Studia vstupuju do medzinarodnych firiem, kde prichadzaju do kontaktu
S prislusnikmi r6znych kulttr. Pre takychto Studentov je vyhodou, ak si uz pocas stidia zacali
budovat interkultirnu kompetentnost’. Tu sa vSak natiska otazka, co mézeme my ako ucitelia
urobit’ a aké metody pouzit, aby sme pomohli svojim Studentom rozvijat' interkultirnu
kompetentnost’ po€as hodin odborného anglického jazyka.

Je zrejmé, Ze aj ucebnice odborného anglického jazyka prispievaju k rozvijaniu
interkulturnej kompetentnosti. Ako vyplyva z prieskumu Lario a Amador (2013), ktoré
skamali 67 uéebnic obchodnej anglictiny publikovanych v rokoch 1963 - 2009 (medzi inymi
aj Market Leader, New Insights into Business, In Company, Intelligent Business a English for
Business Studies, ktoré sa bezne pouZzivaju aj na slovenskych vysokych Skolach), az po roku
2000 sa castejSie objavuju aktivity rozneho typu zamerané na rozvijanie interkultirnej
kompetentnosti, a to v 85 % ucebnic (Lario a Amador, 2013, s. 177). AvSak uvedené ucebnice
neponukaji v dostatocnej miere matériu pre rozvoj interkultirnej kompetentnosti a zaroven
nie je mozné sa pocas hodiny zamerat’ len na rozvoj tejto kompetentnosti. Aj Sandorova na
zaklade svojho prieskumu z roku 2017 navrhuje zlepsit' interkultirnu zlozku a sposob jej
prezentacie v ucebniciach ato tak, aby kultirne aspekty v ucebniciach boli prezentované
nielen implicitne, t. j. vtextoch acviCeniach, ale aj explicitne. To znamena aktivnym
zapojenim uciacich sa do procesu rozvijania interkultirnej kompetentnosti pomocou
interaktivnych tloh, aby boli konfrontovani s odliSnostami inych kultir a mali moZnost’ tieto
odliSnosti reflektovat’. (Sandorova, 2017, s. 258)

V nasledujucej Casti by sme chceli uviest vybrané metody s praktickymi prikladmi
zamerané na rozvoj interkultirnej kompetentnosti, ktoré sa nam osvedcili v praxi na Fakulte

managementu UK v Bratislave.
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2.1 Simula¢na metoda

Simulacna metdda patri medzi interaktivne metddy a je oblibena u Studentov. Touto
metédou dokazeme navodit’ mnohé situacie z interkultirneho firemného prostredia. Studenti
tak maju moznost riesit’ situaciu, ktora by mohla nastat’ aj v ich redlnom pracovnom Zzivote.
Klasickym prikladom simula¢nej metddy je rolova hra, ktord sa vzdy da prisposobit’ zadmeru,
ktory sa danou rolovou hrou sleduje. Rolové hry pomahaju osvojovat’ si zrucnosti socidlne;j
interakcie.

Konkrétnym prikladom takejto rolovej hry zameranej na posiliiovanie interkultirnej
kompetentnosti je rolova hra vo dvojiciach, kde sa danej dvojici zada situacia, v ktorej musia
diskutovat’ o podmienkach zadaného obchodu, pricom kazdy z dvojice bude reprezentovat
ina kultiru nez je jeho vlastnd. St€astou zadania je nastudovat’ si zvyklosti prisluSnej kultary
ako napriklad rec tela, spravanie, jazykovy prejav a pod. Napriklad Studenti dostali zadanie,
pri ktorom kazdy znich reprezentoval int firmu aj int kultGrua mali sa dohodnut’ na
podmienkach obchodu ako napr. vyrokovat cenu, platobné podmienky, exkluzivitu,
podmienky dodania tovaru, pozaruény servis a pod. Po¢as prezentacie rolovej hry pred celou
triedou mali nastudované kulturne zvyklosti aplikovat’ a mozno aj trocha prehanat’, aby boli
zretelne identifikovateI'né pre ostatnych Studentov, ktori rolova hru sledovali. Po skoncéeni
rolovej hry nasledovala diskusia, ktoré prvky typické pre spravanie danej kultiry Studenti

dokézali rozpoznat'.

2.2 Pisomné zadania a projekty

Dal$ou metddou, pri ktorej majii $tudenti moznost’ ziskat’ poznatky o inych kultarach,
je pisomné zadanie. Ulohou bolo napisat’ formalny list kolegovi, ktory sa chysta na obchodnii
cestu do cudzej krajiny, ktorej kultiiru nepozné a dat’ mu tipy, ¢o robit’ a comu sa vyhnut na
zéklade vlastnej sktisenosti (z pohl'adu niekoho, kto ma s danou kultirou osobnu skusenost’
z minulosti). Ulohou $tudentov bolo vybrat’ si int krajinu ako vlastn( a nastudovat’ si kultirne
zvyklosti danej krajiny (ako napriklad oblecenie, pozdravy, neverbalnu komunikéciu, styl
rokovania, konverzacné témy, Co je nepripustné a pod.).

Obdobnu ulohu dostali Studenti na predmete Obchodna komunikacia, kde sa stretli
Studenti z rdéznych krajin a mali si pripravit’ prezentaciu pre ostatnych Studentov, v ktorej
vysvetlili kultirne zvyklosti svojej krajiny v situacii, ked’ sa niekto zinej kultdry chysta

obchodovat’ v tejto krajine. Mali sa predovSetkym zamerat’ na kultirne rozdiely.
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2.3 Kvizy a pripadové Stadie

Medzi interaktivne metddy patria aj kvizy, kahooty a pripadové stadie. Tieto metody
su sice narocnejSie vzhl'adom na pripravu ucitel’a, ale na druhej strane ucitel ma lepSiu
kontrolu nad tym, aky obsah sa Studentom zdiel'a. Napriklad na predmete Anglicky jazyk pre
manazérov pri téme Kultirna uvedomelost’ sa ako tivodné aktivita pouziva kviz (Unbound,
2012), ktory pozostava zrdoznych otdzok zameranych na kultirne rozdiely. Su tam bud’
opisané situacie s reakciami na ne a tulohou je uhadnut’, kde sa cestovatel’ nachadza alebo pri
opisanej situacii vo vybranej konkrétnej krajine ma Student vybrat’ spravnu reakciu na opisani
situdciu. Napriklad: Stretdvate sa s niekym v Indii pri obchodnom rokovani, prvé, ¢o vam
pride na um je podat’ obchodnému partnerovi ruku. Vasa prava ruka viak nie je ¢ista. Co by
ste mali urobit’? Student dostane tri moznosti: a) poda svoju I'avi ruku, b) vysvetli situaciu, c)
utrie si prava ruku pred tym, ako ju poda. Po tom, Co si Student vyberie odpoved’, ktora je
podl'a neho spravna, dozvie sa spravnu odpoved a vysvetlenie. V uvedenom priklade je
spravna odpoved’ b), pretoze pontiknutie 'avej ruky v Indii sa povazuje za urazku, ta je totiz
necistd a utriet’ si pravi ruku pred obchodnym partnerom je nepripustné. Situdciu je teda
potrebné vysvetlit' a prejavit’ reSpekt obchodnému partnerovi inym sposobom, napriklad
kyvnutim hlavou. Na konci celého kvizu Studenti podl'a ziskanych bodov na zéklade svojich
odpovedi dostant spdtnti vizbu ohl'adom svojej kultiirnej uvedomelosti.

Aj pripadové Stadie (napr. navrh marketingove;j stratégie firmy, ktora chce vstpit’ na
japonsky trh) ponukaju jedinecni moznost’ integracie vSetkych prvkov vzdelavania
arozvijaju nielen ustny prejav, pisomny prejav, Citanie s porozumenim, pocuvanie,
komunikacné a manazérske zrucnosti, ekonomické vedomosti, ale aj interkultirnu

kompetentnost’.

ZAVER

Clanok mal ambiciu poukazat’ na to, Ze v dne$nom globalnom svete je pri vyuéovani
odborného anglického jazyka nevyhnutnostou zamerat’ sa aj na budovanie a posililovanie
interkultarnej kompetentnosti. Nasou snahou bolo pontknut’ nielen teoreticky zaklad, ale aj
konkrétne priklady metod zameranych na rozvoj interkultirnej kompetentnosti, ktoré sa ndm
osvedcili v praxi. Stretivame sa aj s nazorom, Ze vyucCovanie kultiry je piatou jazykovou
zruénost'ou popri Citani, po€ivani s porozumenim, rozpravani a pisani. Preto by sme mali

tejto zrucnosti venovat’ isty priestor vo vyucbe a nemali by sme na fiu zabudat'.
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POVEDOMIE STUDENVTOVVU(V?ITEBSTVA ANGLICKEHO JAZYKA
O VYUCBE ZIAKOV S DYSLEXIOU

PRE-SERVICE TEACHERS' COGNITION ON TEACHING ENGLISH
TO DYSLEXIC LEARNERS

Kristina Hankerova — Stanislav Kovac

Abstrakt

V sucasnosti sa kladie velky doraz na pripravu buducich ucitelov anglického jazyka na pracu
inovativnym spOsobom nielen s intaktnymi ziakmi, ale taktiez aj so ziakmi s dyslexiou. AvSak
v ponuke mnohych ucitel'skych §tudijnych programov chyba dostatocné mnozstvo kurzov, ktoré by
budtcich ulitel'ov anglického jazyka na pracu s tymito ziakmi dostatocne pripravili. Znalosti buducich
ucitelov anglického jazyka o Specifikach vyucby Ziakov s dyslexiou aich Specidlnych vychovno-
vzdelavacich potrebach s pritom nevyhnutnym determinantom toho, ako vel'mi efektivna bude ich
vyucba. Predlozeny c¢lanok prezentuje vysledky vyskumu, ktory skuma povedomie Studentov
ucitel'stva anglického jazyka o vyucbe ziakov s dyslexiou prostrednictvom zamerného a dostupného
vyberu vyskumnej vzorky a kvantitativnej vyskumnej metody — dotaznika.

Klacové slova: povedomie ucitelov, vyvinova porucha ucenia, dyslexia, Specialne vychovno-
vzdel&vacie potreby, Studenti ucitel'stva anglického jazyka

Abstract

Nowadays, great emphasis is put on training pre-service teachers of English to teach in an innovative
way not only mainstream learners but also learners with dyslexia. However, a lot of teacher education
programmes seem to lack courses to acquaint future teachers with working with these students. The
knowledge of pre-service teachers of English about the specific elements of teaching English to
dyslexic learners and their special educational needs are an important determiner of how effective their
teaching will be. The article presents the results of the research dealing with the cognition of the pre-
service teachers of English on teaching learners with dyslexia, by using purposeful and available
sampling and quantitative research method — a questionnaire.

Keywords: teachers' cognition, learning disability, dyslexia, special educational needs, pre-service
teachers of English

UVOD

Hapalova aKriglerova (2013, s. 324) uvéadzaju, ze ,v pregradualnej priprave
pedagogov sa nevenuje dostatocny priestor praktickému osvojeniu foriem a metdd prace,
potrebnych pre spolo¢né vzdeldvanie ziakov s réznymi potrebami, individualizovanym
formam vyuc€ovania a komplexnému pristupu vo vychove a vzdelavani,* ¢o potvrdili aj d’alsi
odbornici (Bojo 2012; Pokrivéakova 2018; Siposova 2020). Uvedené vyskumy poukazuji na

to, ze Studenti ucitel'skych Studijnych programov nie st dostatocne pripraveni na pracu
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SO ziami so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a je preto potrebné prehodnotit
zavedenie viacerych kurzov zameranych na tito problematiku do ich Studia. Zaroven by bolo

vhodné viac prehibit’ aj ich prakticka pripravu v tomto smere.

1 SPECIFIKA VYUCBY ZIAKOV SO SPECIALNYMI VYCHOVNO-
VZDELAVACIM POTREBAMI

Kriglerova Gallova (2019) uvadza, ze ,ucitelia si uvedomuji ndrast poctu deti
S rozmanitymi vzdelavacimi potrebami a potrebu sa tejto téme venovat’. Dolezitym zistenim
je, Ze ucitelia nechct takéto deti vylucovat’ zo §kol, ale zaroven potrebuju vyraznu podporu
pri ich vzdelavani.”“ aZe ,,deti samotné vnimaju rozmanitost’ v Skole ako obohacujlicu
a myslia si, Ze je pre vSetkych prinosom.” Valovi¢ (2015) tento postoj ucitel'ov k ziakom so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacim potrebami (dalej SVVP) potvrdzuje a dodava, Ze
»Zakladna uroven postojov k inklizii znevyhodnenych Zziakov, ktord je variabilnd napriec¢
Skolami, potom moéze stvisiet’ s takymi faktormi ako je pocet znevyhodnenych Ziakov v
Skole, vzt'ahy medzi znevyhodnenymi ziakmi a ucitelmi, spolupraca Skoly s rodicmi a v
neposlednom rade historia danej skoly alebo triedy vzhl'adom na pritomnost’ znevyhodnenych
ziakov.”“ Autor na rovnakom mieste doddva, ze postoje ucitelov sa neliSia vzhl'adom na
skutoénost, &i ugitelia osobne poznali alebo nepoznali Ziaka so SVVP. Tento faktor ale
vyznamne vystupuje v modeli postojov Ziakov k ich spoluziakom so SVVP (Galova —
Sotakova — Valovi¢, 2014) a jeho nezaradenie do modelu postojov uéitel'ov mdze naznacovat’
lepsSiu informovanost’ ucitel'ov (aj ked’ takého Ziaka nepoznaju, maji dostatok informadcii, aby
si vytvorili nazor a postoj vel'mi podobny tomu, ako maju ucitelia so skiisenost’ou so Ziakom
so SVVP).

Javorcikova (2018) uvadza, ze ,,v procese pripravy buducich ucitelov cudzich jazykov
v kontexte dlhodobych zamerov EU a poziadaviek na schopnosti a vzdelanie jej ob&anov by
mala praca s textom zohravat’ dominantné postavenie®. AvSak prave praca s textom sposobuje
dyslektickym Ziakom najvdcSie problémy — dyslexia postihuje vSetky zakladné znaky
citatel'ského vykonu (rychlost, spravnost’, techniku ¢itania a porozumenie precitaného textu),
pricom uvedené znaky Citatel'ského vykonu mézu byt postihnuté rozne z hl'adiska intenzity a
v r6znych kombinaciach. A prave tu zohravaju kl'u¢ovu tilohu vedomosti, skiisenosti a postoj
ucitela k vyucbe. Na zdklade vyskumu Jursovej Zacharovej et al. (2019) si ucitelia
uvedomuju potrebu d’alSieho vzdelavania, no najmensi zdujem maji o vzdelavanie v oblasti

rozvoja schopnosti pracovat’ s réznorodost'ou v triede. Autorka zéroven na rovnakom mieste
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konstatuje, ze v siasnom Skolskom systéme je potrebné viac pocuvat’ ucitelov a ucitel’ky,
napliat’ ich potreby, poskytnit’ im materialy, metodiky, §kolenia a tréningy vo viacerych
oblastiach — podl'a autorky je potrebné rozvijat' tzv. mékké zrucnosti (soft skills) uéitelov a
uditeliek, ich schopnosti v oblasti riadenia triedy, rozliovania a napiiiania individualnych
potrieb deti, motivacie k uceniu, ako aj zamerania sa nielen na odborné vedomosti, ale aj na
socialno-psychologické zrucnosti. Aby bolo mozné poskytnit’ Studentom pocas ich
vysokoskolského $tudia lep§iu pripravu na pracu so ziakmi so SVVP, je potrebné zistit,
akymi vedomostami a sklisenostami v tejto problematike Studenti disponuji a aké su ich
néazory na pracu so ziakmi so SVVP a rovnako aj ich nazory na trovei kurzov zameranych na
pracu so ziakmi so SVVP, ktoré podas svojho §tidia absolvovali. Z tohto dévodu sme
realizovali vyskum zamerany na zistenie vedomosti Studentov ucitel'stva anglického jazyka

Vv oblasti vyuéby ziakov s dyslexiou.

2 CIEL, VYSKUMU, METODY VYSKUMU A VYSKUMNY SUBOR

Cielom vyskumu bolo zistit’ trovenr povedomia buducich ucitel'ov anglického jazyka
o dyslexii a jej prejavoch v anglickom jazyku u Studentov uditel'stva anglického jazyka
a literatiry. Vyskum bol realizovany dotaznikovou metdédou. V tivodnej Casti dotaznika sa
zistovali nasledovné informécie o respondentoch: pohlavie, univerzita, na ktorej Studuju; rok
Stadia a Studijny odbor respondentov aich skusenosti so Ziakmi s dyslexiou a kurzmi
pripravujicimi ich na pracu s tymito Zziakmi. V druhej Casti dotaznika respondenti
preukazovali troven svojho povedomia o dyslexii a jej prejavoch v anglickom jazyku.
Dotaznik bol v online forme (MS Forms) zaslany na vybrané univerzity pripravujlice
buducich ucditel'ov anglického jazyka na Slovensku, i§lo teda o zdmerny vyber respondentov.

Vyskumny subor tvorilo 53 respondentov (47 Zien a 6 muzov), ktori boli Studentkami
a Studentmi ucitel'skych programov aich aprobacnym predmetom bol anglicky jazyk.
Respondentmi boli Studenti Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave (28
respondentov), Filozofickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave (8 respondentov),
Filozofickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici (12 respondentov), Fakulty
humanitnych vied Zilinskej univerzity v Ziline (3 respondenti) a 2 respondenti boli z inych
(nespecifikovanych) fakualt. Respondentmi boli vyhradne Studentky a Studenti magisterského
stupiia Stidia (34 Studentiek/ov 1. ro¢nika a 19. Studentiek/ov 2. ro¢nika), u ktorych je uz

mozné predpokladat’ urCité vedomosti o dyslexii a skusenosti s vyucbou ziakov s dyslexiou.
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Zaroven mozno KkonStatovat, ze vyber bol idostupny, nakolko, ako modzeme
Z prezentovanych dat vidiet, bolo pomerne nerovnomerné rozlozenie respondentov, ¢o vSak
vyplynulo z r6znej miery ochoty Studentov vyplnit' dotaznik. Hoci sa Studenti pripravuju
Vv ramci svojho Studia na vyucbu ziakov réznych stupniov vzdelavania, bolo by ziaduce, aby
disponovali dostato¢nymi vedomost’ami o dyslexii a jej prejavoch v ramci anglického jazyka,
preto sme do vzorky zahrnuli Studentov ucitel'skych programov pripravujicich sa na
vyuc€ovanie v ramci niz§ieho ako aj vyssSieho sekundarneho vzdelavania.

Tento predpoklad potvrdili samotni respondenti vo svojich odpovediach. Je ale
zardzajuce, ze len 13 znich (25 %) sa v rdmci svojho vysokoSkolského Studia stretlo
S predmetmi zameranymi na pracu so ziakmi s dyslexiou na hodinach anglického jazyka
(vacsinou i$lo o semindr alebo semindre v rdmci kurzov didaktiky, nie o Specializované kurzy
zamerané na vyucbu Ziakov so SVVP) atakmer rovnaky pocet respondentov (14
respondentov/26 %) sa stretol so ziakmi s dyslexiou (13 z nich smenej ako 5 Ziakmi
s dyslexiou a 1 Student sa stretol s 5 — 10 ziakmi s dyslexiou). Az tri $tvrtiny respondentov
teda nemali Specidlnu pripravu na vyucbu Zziakov s dyslexiou zameranu na vyucbu AJ

a takychto ziakov nestretli ani pocas pedagogickych praxi.

3 ANALYZA VYSLEDKOV

Ako uz bolo uvedené, v druhej Casti dotaznika respondenti preukazovali uroven
svojho povedomia o dyslexii a jej prejavoch v anglickom jazyku. Prva uloha pozostdvala z 25
vyrokov o dyslexii a ziakoch s dyslexiou typu pravda/nepravda a tlohou respondentov bolo
oznalit’ spravnu moznost — 14 vyrokov sa zameriavalo na vSeobecné poznatky o dyslexii

(uvedené v tab. €. 1) a 11 vyrokov sa zameralo na prejavy dyslexie (uvedené v tab. €. 2).

Tabul’ka 1 Odpovede respondentov na v§eobecné otazky o dyslexii typu pravda/nepravda

. Pravda Nepravda
Vyrok . "
(pocet resp./%) | (pocet resp./%)

1. | Dyslexia je vrodena porucha, ktora ma neurobiologicky povod. 48/91 % 5/9 %
3. | Dyslexia je dedi¢na porucha. 13/25 % 40/75 %
4. | Detom s d?/slc?x.iou }'uvzinne’ porfu:lha sluchov?'/ .tréni{lg. (napr. 48/91% 59 0%

Johansenova individualizovana auditivna sluchova stimulacia).
5. | Dyslexia sa moze rozvinat’ aj u deti s nadpriemernym intelektom. 53/100 % 0/0 %

Dyslexia sa vyskytuje u ziakov s réznou mierou Skolskej
7 docha'}dzky bezA ohladu na to, ¢i ziak Vyme§vka'tva 70 ékol}:.vel’a 50/94 % 3/6 %

(napriklad z dovodu choroby) alebo nevymeskava takmer Ziadne

hodiny.
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9. | Dyslexia sa vyskytuje najmé u ziakov, ktori st I'avaci. 7/13 % 46/87 %

11, | Prve rizikové signaly dyslexie je mozn¢ odhalit’ uz v predskolskom 46/87 % 7113 %
veku.

13, Dys!exiat ’sa @626 objavit' aj ako dosledok nevhodnej vyucbovej 25147 % 28/53 %
metody citania.

15. pyslexia sa prejaYuje c}eﬁcitmj v ‘ob.lasti spracovavania zvukov 21/40 % 32/60 %
jazyka a schopnosti manipulovat’ s nimi.

17. Ziaci s dyslexiou .@ajﬁ pro.bl’émy s ucenim, pretoze su lenivi a 0/0 % 53/100 %
nedostatocne pracuji na hodinach.
Dyslexia je taziskovo problém v zrakovom vnimani, ktory sa

19. | najevidentnejsie prejavuje zamenou pismen pri &itani napr. b/d, 50/94 % 3/6 %
m/n, s/z a inych.

21 Sprévn.ynrl nécvikoTr’l techniky Citania sa méze u ziaka napokon 21/40 % 32/60 %
dyslexia tplne stratit’.

o9 | U deti s . dyslexiou. S{i. narué,enéf aj jazykoyé schopnosti 17/32 % 36/68 %
(porozumenie hovorenej reci, slovna zasoba, gramatika).

24 Ziak s dyslexiou by nemal ist §tudovat’ na gymnazium a vysoku 0/0 % 53/100 %

skolu, pretoze to nezvladne.

Vysvetlivky: Hrubym pismom st vyznacené spravne odpovede.

Z odpovedi respondentov je zrejmé, Ze najproblematickejSimi vyrokmi zo setu

vSeobecnych vyrokov o dyslexii boli vyroky ¢. 3, 4, 15, 19 a22. Az pri piatich vyrokoch

z patnastich nebola spravna odpoved’ tou najcastejSou odpovedou. Aj vyrok ,,Dyslexia sa

moze objavit aj ako dosledok nevhodnej vyucbovej metody Ccitania.” (. 13) spdsobil

respondentom problémy, len 53 % z nich identifikovalo spravnu odpoved’. Obdobna situacia

nastala pri otazkach o prejavoch dyslexie typu pravda/nepravda — aZ pri Styroch vyrokoch

Z jedenastich nebola spravna odpoved’ tou najcastejSou odpovedou.

Tabulka 2 Odpovede respondentov na otazky o prejavoch dyslexie typu pravda/nepravda

, Pravda Nepravda
Vyrok . .
(pocet resp./%) | (pocet resp./%)
2. | Ziaci s dyslexiou mavaji problém skor v pravopise ako v &itani. 7/13 % 46/87 %
6. Ziakom s dys1e>v<i01'1 ﬁéinrie 'p’on}éha multisenzoricky pristup, t. j. ak 49/94 % 306 %
sa do procesu ucenia zapajaju vsetky zmysly.
8. | Ziaci s dyslexiou majii tazkosti s pracovnou pamitou. 20/38 % 33/62 %
10. Ziacvi S, dyslexi.ou’maju. t’erlikosti pouzivat v pisomnom prejave 35/66 % 18/34 %
naucené pravopisné pravidla.
12. Zia’ci’svdyslexiou maju problém zorganizovat si pracovnu ¢innost’ a 14/26 % 39/74 %
volny Cas.
14 Ziaci s dyslexiou maju &asto problémy porozumiet’ slovnym
° | e irs . N S 50/94 % 3/6 %
uloham a zlozitym, viackrokovym instrukcidm.
16. Ziak9m S 'dyslexiou ﬁéin’ne pomaha, ak si osvoja efektivne stratégie 52/98 % 12 %
ucenia, t. j. ako pracovat’ s textom.
18. | Ziaci s dyslexiou ¢&itajii pomalsie ako ich rovesnici. 51/96 % 2/4 %
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20. Ziaciws d’yslexiou maji problém vytvorit' si Studijny rezim a 11/21 % 4279 %
dodrziavat’ ho.

23 Z’iaci~s’ dyslexiou Vsa ée.lf.to stréc'ajl'l pri rieSeni uloh, nevedia kde sa v 44/83 % 9/17 %
ramci ulohy nachadzaju ostatni.

25 Ziaci s d}’lslevxriou’ maji tazkosti nielen s Ccitanim, ale aj s 39/74 % 14/26 %
porozumenim ¢itaného textu.

Vysvetlivky: Hrubym pismom st vyznacené spravne odpovede.

Odpovede respondentov sme ndsledne podrobili deskriptivnej Statistickej analyze

s cielom zistit’, aké skore dosiahli v tejto Casti dotaznika. Zistovali sme skore pre vSeobecné

otazky o dyslexii, pre otazky o prejavoch dyslexie a celkové skore. Vysledky tejto analyzy

uvadzame v tab. ¢. 3.

Tabul’ka 3 Dosiahnuté skore respondentov

Pocet bodov
Prejavy dyslefue Vseobe_cne Celkové skore (max
(max mozZné skore = vedomosti (max . o
Y . mozné skore = 25)
11) mozné skore = 14)

Aritmeticky priemer 7,02 8,83 15,85
Mediéan (druhy kvartil) 7 9 16
Modus 6 9 15
Smerodajna odchylka 1,78 1,37 2,54
Minimalna hodnota 3 5 11
Maximalna hodnota 11 12 22
Prvy kvartil 6 8 15
Treti kvartil 8 9 17

Pri prejavoch dyslexie bolo priemerné skore respondentov 7,02 z 11 (64 %), pri

vSeobecnych vedomostiach o dyslexii 8,83 zo 14 (63 %) a celkové priemerné skoére bolo

15,85z 25 (63,4 %). Tieto vysledky poukazuju na nepripravenost’ buducich uéitelov AJ na

pracu so ziakmi s dyslexiou. Vysledkom sa viac venujeme v Casti Zaver a diskusia.

V druhej Ulohe druhej Casti dotaznika sme zist'ovali, ktoré z prezentovanych metod

a ucebnych pomocok povazuji budici ucitelia AJ za efektivne a ndpomocné pre pracu so

ziakmi s dyslexiou. Studenti vyberali z nami ponuknutych moznosti a ich odpovede st, spolu

S ponuknutymi moZznost’ami, uvedené v tab. €. 4 zoradené podla frekvencie odpovedi.

Tabul'ka 4 NajvhodnejSie metddy pre pracu so ziakmi s dyslexiou podl'a buducich ucitel'ov

Metoda Pocet respondentov/%
Rozdelenie textov na kratsie useky 49/93 %
Upravené texty s upravenym pismom a farbou pre dyslektikov 45/85 %
Nazorné Kkarticky 44/83 %
Ro6zne nazorné pomocky 43/81 %
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Vyjadrenie obsahu obrazkom 40/76 %
Upraverne prevl.covne 11s.ty _ ‘ B 39/74 %
Farebné podéiarkovanie, rozliSovanie napr. gramatickych javov

Vysvetlovanie, o maju ziaci v jednotlivych aktivitach robit’ 36/68 %
Pojmové mapy 30/57 %
Rozne tabul’ky, ktoré méze mat’ ziak k dispozicii pocas hodiny i pocas testu 28/53 %
Vypracovanie osnovy pre ziaka 27/51 %
Spemah}e technické pomocky 22142 %
Interaktivna tabul’a

Vypracovanie konspektu pre ziaka (zapis podstatného z danej hodiny, uéiva) 20/38 %
Ucitel'om pripravené poznamky, ktoré si ziak nalepi do zoSita 19/36 %
Vzdelavacie plagaty 18/34 %
Aktivity na internete 16/30 %
Linajkové zosity 12/23 %
Pisanie uc¢iva na tabulu 11/21 %
Lavica so sklopnou doskou na ¢itanie 9/17 %

V tretej ulohe sme uviedli jednotlivé jazykové prostriedky a jazykové zrucnosti

a tlohou respondentov bolo vybrat’ na Skale mieru tazkosti Ziakov s dyslexiou v tychto

oblastiach (uvedené spolu s odpoved’ami respondentov v tab. &. 5). Skéla bola v rozpiti od

Ziadne tazkosti po velmi velké tazkosti. Nasledne mohli respondenti oddovodnit’ svoje

tvrdenie, Specifikovat’, uviest’ konkrétne priklady t'azkosti v danej oblasti, ktoré boli nasledne

vyhodnocované kvalitativne.

Tabulka 5 Oc¢akavana miera tazkosti Ziakov s dyslexiou podl’a buducich uéitel'ov

= = = |2 =

Oblasti -:5 E % E E E ? E

3|53 |53 |£3

= i “ 5 =

>

ucenie sa novej slovnej zasoby 7.5 % 56,6 % 34 % 19%
vyslovnost’ novych slov 321% | 453% | 208% 1,9%
pisanie slov, pravopis 132% | 321% | 415% 13,2 %
technika Citania, ¢itanie slov 0% 9.4 % 453 % 453 %
ucenie sa gramatickych Struktur, javov 17 % 491% | 30,2% 3,8%
pouzivanie gramatiky v pisomnych pracach 189% | 434% | 32,1% 57 %

pouzivanie gramatiky v hovorovej re¢i 46,2 % 50 % 3,8 % 0%
pocuvanie s porozumenim 56,6 % 34 % 7,5 % 1,9%
Citanie s porozumenim 0% 17 % 415 % 415 %
pisanie slohovych prac 9,4 % 50,9 % 35,8 % 3,8%

Vysledky ukazuju, Ze viacSina buduacich ucitelov AJ ocCakava pri vyucbe slovnej

zasoby Zziakov s dyslexiou mierne az velké tazkosti. Respondenti mali priestor na
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zdévodnenie svojho nazoru, no tito moznost vyuzilo len 27 z nich. Styria oznaluju ako
problematické to, Ze slovna zasoba sa uci ¢itanim (avSak nenavrhli Ziadne rieSenie problému —
napr. vizualne pomocky, nahravky a pod.); sedem znich povaZzuje za najvaési problém
dodatocné usilie, namahu a Cas, ktoré ziaci s dyslexiou potrebuju oproti intaktnym ziakom
vynalozit’' a 0sem z nich povazuje Specifika AJ (obzvlast’ pravopis a Specifické vztahy medzi
fonémami a grafémami resp. rozdiely v spdsobe pouzivania grafém a foném v SJ a AJ) za
zdroj problémov pre ziakov s dyslexiou. AZ osem respondentov uviedlo, Ze pri vyuziti
spravnej metody vyucby slovnej zasoby ziaci s dyslexiou nebudti mat’ problém s jej
osvojenim.

Vyslovnost novych slov je, pre vicSinu respondentov, oblastou, ktorda ziakom
s dyslexiou nespdsobuje vicsie tazkosti. Moznost' odévodnit’ svoj ndzor vyuzilo 24 z nich —
trinast’ respondentov nepovazuje vyslovnost’ u tychto Ziakov za oblast’ spdsobujucu problémy
(viaceri ale opdt’ zdoraziuju potrebu spravnej metodiky); pre Sest’ respondentov je tato oblast’
problematicka len v kombinacii s ¢itanim (napr. pri Citani nahlas, foneticky zapis a pod.)
a piati poukazuju na Specifikd AJ vyslovnosti (ktoré st bezne problematické nielen pre ziakov
s dyslexiou, ale aj pre intaktnych Ziakov).

Pisanie a pravopis v AJ je podl'a respondentov oblastou, ktora Ziakom s dyslexiou
spdsobuje vacsie problémy ako vyslovnost. Az 24 respondentov vyuzilo moznost” odovodnit’
svoje tvrdenie. Jedenast' znich vidi riziko v hlaskovani a zamienani pismen; Sest z nich
zastava nazor, ze dyslexia nemusi spdsobovat’ problémy s pisanim, pokial’ k nej nie je
pri¢lenena dysgrafia; Styria respondenti spajaji problémy pri pisani a pravopise s problémami
stivisiacimi s ¢itanim (ziaci si musia napisané aj precitat’ a pod.) a traja z nich opét’ spajaju
problémy v tejto oblasti so Specifikami AJ (najmé vztah foném a grafém).

Dalsia polozka sa zamerala na techniku ¢&itania a &itanie slov. Takmer 91 %
respondentov o¢akava vel'ké az vel'mi velké tazkosti v tejto oblasti. Pri tejto polozke vyuzilo
moznost odovodnit’ svoj nazor 17 respondentov — 13 z nich odovodnilo svoje tvrdenie tym,
ze tieto problémy su vlastne podstatou dyslexie, dvaja z nich poukazali na to, Ze tazkosti
stivisia s pouzitymi metodami a rovnako dvaja z nich uviedli, ze Ziaci s dyslexiou musia
vynalozit’ extra namahu, Usilie a Cas, ktor¢ intaktni ziaci vynalozit’ nemusia.

Pri udeni sa gramatickych $truktur a javov ocakavaju respondenti mensie tazkosti
ako pri predchadzajucej polozke. Pri tejto polozke vyuZil moZnost’” oddvodnit’ svoj nazor

rovnaky poéet (17) respondentov. Siesti z nich vidia problematické prepojenie vyucby tejto
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oblasti jazyka s ¢itanim, ¢o nie je podl'a nich vhodné (opat’, neuviedli ziadne rieSenie), Styria
z nich poukazuju na potrebu Specidlnych vyucbovych metod (Struktirovana podoba, grafy,
obrazky a doraz na rozdiely boli uvedené ako priklady); rovnako Styria z nich tvrdia, ze je
nemozné resp. zbytocné ucit’ ziakov s dyslexiou gramatické pravidla, pretoze im nedokazu
porozumiet’. Traja respondenti si nemyslia, Ze by mali ziaci s dyslexiou nejaké problémy pri
uceni sa gramatickych Struktur a javov.

Dalsou polozkou bolo pouZivanie gramatiky v pisomnych pracach. Tu buduci
ucitelia AJ ocakavaji tazkosti v podobnom rozsahu ako pri u¢eni sa gramatickych Struktar
ajavov. Pitnast’ respondentov vyuZzilo moznost odévodnit’ svoj nazor. Az Sest’ z nich si
nemysli, ze by im tato oblast’ mala sposobovat’ vac¢sie problémy (az na obcasné prehodenie
pismen adlhsi ¢as potrebny na napisanie prace), dvaja respondenti povazuju tato oblast
a problémy siiou spojené za doménu dysgrafie a dvaja respondenti opdt poukazuju na
nutnost’ Citat’ napisany text, ¢o spdsobuje ziakom s dyslexiou znacné tazkosti. Ostatni
respondenti uviedli $pecifické priklady, va¢sinou spojené s gramatikou, ako napriklad: tazsie
sa aplikuje naucené, Casté opakovanie gramatiky a t'azké zapamétanie si gramatiky.

Pouzivanie gramatiky v hovorovej re¢i je pre ziakov s dyslexiou, podla
respondentov, omnoho jednoduchsie ako pouzivanie gramatiky v pisomnych pracach. Zo
Strnastich dopliiujucich komentarov vieme, ze vacSina respondentov (8 respondentov)
nepredpoklada vicsie problémy v tejto oblasti. Ostatni respondenti poukdzali na tazSiu
aplikaciu nauceného, dlhsi ¢as na aplikdciu nauceného, stres, tazkosti so spracovavanim
hovorenej reci a tazkosti s gramatikou samotnou.

Oblastou spdsobujucou najmensie problémy je, podla respondentov, pocuvanie
S porozumenim. Svoj ndzor odovodnilo 14 respondentov. Az osem z nich nevidi prepojenie
medzi dyslexiou a po¢iivanim s porozumenim, $tyria respondenti si myslia, ze pocuvanie
sposobuje problém len vtedy, ked’ je nutné pri fiom pracovat’ aj s textom a jeden z nich
uviedol ako problematické udrzat’ pozornost'.

Pri ¢itani s porozumenim ocakavajt buduci ucitelia AJ u Ziakov s dyslexiou vacSie
problémy. Moznost' od6évodnit’ svoj nazor vyuzilo 22 respondentov. VécSina z nich (18
respondentov) identifikovala ako zdroj problému proces citania — dyslektici sa podla ich
komentarov zameriavaji na spravne precitanie slov aunikd im podstata textu, vel'ka

chybovost’ nariSa porozumenie textu, samotné Citanie je ndrocné a spdsobi tnavu a frustraciu
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a tie neporozumenie textu a pod. Styria respondenti poukazali na to, Ze vyuzitie spravnych
metdd mdze odstranit’ problémy pri ¢itani s porozumenim.

Pisanie slohovych prac bolo poslednou polozkou tejto Casti dotaznika. Moznost
odovodnit’ svoj ndzor vyuzilo pri tejto polozke 16 respondentov. Piati z nich povazuju za
zdroj problémov gramatické javy, Styria z nich neocakéavaji ziadne problémy, rovnako Styria
z nich pokladaju za najvacsi problém zamenu pismeniek a nespravne hlaskovanie, dvaja
Z nich opiat’ poukazuju na prepojenie pisania s Citanim a posledny respondent sa vyjadril, Ze
problémy v pisani slohovych prac vznikaji kvoli dizke a komplexnosti textu a suvisia

S problémami s porozumenim textu ako celku.

ZAVER A DISKUSIA

Cielom predlozenej Stidie bolo zistit, do akej miery poznaju Studenti ucitel'stva
anglického jazyka prejavy dyslexie u ziakov a do akej miery su obozndmeni s tym, aké
vyudovacie postupy je vhodné pri praci so ziakmi s dyslexiou uplatiiovat. Studenti dosiahli
Vv polozkach zameranych na identifikaciu ¢astych prejavov dyslexie priemerné skore 64 %, pri
vSeobecnych vedomostiach o dyslexii 63 % a celkové skore bolo 63,4 %, ¢o mozno
povazovat za nedostatocné, nakol'ko boli respondentmi budutci ucitelia anglického jazyka,
ktori sa v pedagogickej praxi budi so ziakmi s dyslexiou stretdvat’ a mali by poznat’ pri¢iny
ako aj prejavy dyslexie a postupy, ktoré treba vo vyucovani tychto ziakov uplatiiovat.
Vysledky poukazuju na nepripravenost’ buducich ucitelov AJ na pracu so ziakmi s dyslexiou
ato a napriek tomu, Ze vicSina respondentov v dotazniku uviedla, Ze absolvovala
nespecifikovany kurz zamerany na pracu so ziakmi so SVVP (&i uz v ramci spoloéného
pedagogickopsychologického zékladu, alebo v ramci $tudia AJ).

Pozitivnym zistenim je, Ze Studenti ucitel'stva sami vidia pozitiva v inkluzii ziakov so
SVVP do edukaéného procesu apotrebu kvalitnej pripravy v tejto oblasti. Jedna
z respondentiek v dotazniku uviedla:

,Mali sme vSeobecny predmet Specialna pedagogika, kde sme dyslexiu mali, ale nie
Specidlne v kontexte AJ. Okrem toho ten predmet bol vedeny tak, Ze ked som si pred casom
precitala z neho nejaké materialy, nechapala som, ako moze byt' v dnesnej dobe nieco tak
neinkluzivne.

Rovnaké nazory Studentov potvrdzuji aj iné nami realizované vyskumné projekty. Je

pozitivne, ze Studentky a Studenti sami vidia potrebu vzdelania v tomto smere, no napriek
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tomu maju pocit, Ze univerzitami pontkané kurzy, rovnako ako pedagogické praxe im
neposkytuju dostatok poznatkov a skusenosti v tomto smere. Vysledky iného vyskumného
projektu, ktorého vysledky prave spracovavame (ide o nazory Studentov Pedagogickej fakulty
Univerzity Komenského v Bratislave na problematiku vyucby Ziakov so SVVP atrovei
pontikanych kurzov venujicich sa priprave buducich uéitelov na vyucbu Ziakov so SVVP),
ukazuju, ze s tvrdenim ,, Myslim si, Ze som dostatocne pripravena/y na prdcu so ziakmi so

¢

Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na hodinach anglického jazyka.* nesuhlasi
75,1 % respondentov. S tvrdenim ,, Myslim si, zZe je potrebné ucitelov dobre pripravit na
pracu so ziakmi so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v ramci vseobecnych
kurzov zameranych na tuto problematiku.” sthlasi 80,3 % respondentov a s tvrdenim
L, Myslim si, Ze je potrebné ucitelov dobre pripravit na pracu so ziakmi so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami v ramci kurzov zameranych na vyucbu anglického jazyka.
stihlasi 72,7 % respondentov.

V zbere dat planujeme pokraCovat na jesen 2021. Cielom je zistit vedomosti
Studentov ucitel'stva anglického jazyka a literatiry o prejavoch dyslexie u ziakov
a vyuCovacich postupoch vyuzivanych pri praci stymito ziakmi na vacSej vzorke
respondentov anavrhnut, ako by bolo vhodné problematiku vyucby Zziakov s dyslexiou
implementovat’ do ich vysokoskolského $tudia, a tak dosiahnut’ o najefektivnejsiu pripravu
budicich u¢itelov anglického jazyka na pracu so ziakmi s dyslexiou ako aj s inymi SVVP.

Prispevok je vysledkom rieSenia projektu VEGA ¢.1/0118/20 s nazvom Dyslexia ako
jazykovo-kognitivna porucha a jej prejavy pri rozvijani ¢itatel'skej gramotnosti v materinskom

(slovenskom) a cudzom (anglickom) jazyku.
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POROVNANIE VYSTUPOV VOIUNE DOSTUPNEHO NASTROJA
STROJOVEHO PREKLADU SPOLOCNOSTI GOOGLE NA PRIKLADE
PREKLADU TECHNICKEHO TEXTU Z JAZYKA NEMECKEHO
DO SLOVENSKEHO JAZYKA

COMPARING OUTPUTS OF THE FREELY ACCESSIBLE GOOGLE
TRANSLATE MACHINE TRANSLATION TOOL ON THE EXAMPLE
OF A TECHNICAL TEXT TRANSALTED FROM GERMAN TO
SLOVAK LANGUAGE

Elena Hudecova

Abstrakt

Volne dostupné systémy strojového prekladu vyuzivaju dnes bezne neurdénové siete fungujuce
na principoch umelej inteligencie. V tomto ¢lanku si kladieme otazku, ¢i, pripadne do akej miery,
volne dostupny nastroj strojového prekladu, Preklada¢ Google, ponukne vzdy rovnaké vystupy
prekladu toho istého textu, ak pouzijeme ini segmentaciu vychodiskového textu, iné zariadenie, ¢i
nastavenia rozhrania, cez ktoré nechame preklad vyhotovit’ a sme pripojeni na internet v inej krajine
alebo meste. Vychadzali sme z predpokladu, ze text prekladu bude iny, ak bude iny pouZzivatel’, iné
zariadenie a rozhranie (webové alebo softvérové pri aplikacii) vol'ne dostupného nastroja na strojovy
preklad. Na ucely dokazovania bola pouzita ¢ast’ textu nemeckej technickej dokumentacie, ktora bola
prelozend cez volne dostupnu verziu online nastroja strojového prekladu, Preklada¢ Google, do
slovenského jazyka. Pri vyskume sme vyuzili tri r6zne rozhrania, na $iestich r6znych zariadeniach
z troch réznych geografickych miest a text sme vkladali cely alebo rozdeleny na dve mensie Casti .
Nas§ predpoklad sa potvrdil len z cCasti, kedze len pri roznej segmentacii textu boli vystupy
z prekladaca mierne odlisné.

KTlacoveé slova: nemecky jazyk, pouzivatel’, Preklada¢ Google, strojovy preklad, technické texty

Abstract

It has become common, that freely available machine translation (MT) systems have lately been using
neural networks working on the principles of artificial intelligence. This article poses a question
whether, or to what extent, the freely accessible Google Translate MT tool delivers the same
translation outputs of the same text if we apply different segmentation of the source text, use
a different device or interface settings which will be applied to have the text in question translated and
if we are connected to internet in a different country or city. We drew on the premise that machine
translated texts would differ, if the user, device used for or interface (web or software; the latter with
regard to the application) of this machine translation tool changed. As regards the methodology, we
used a part of German technical documentation, which was translated via Google translate into the
Slovak language. For the purpose of this research, we used six various devices, three different
interfaces from three different geographical points and we inserted the text as a whole or segmented to
two smaller parts. The results confirmed our assumption only partially, as only different source text
segmentation caused slight differences in machine translation results.

Keywords: German language, Google Translate, machine translation, technical texts, user
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UVOD

Predmetom nasho vyskumu je technickd dokumentacia v nemeckom jazyku a jej
strojovy preklad. Z korpusu sto stran nemeckej technickej dokumentaicie sme vybrali dve
kratke vzorky, rozanalyzovali ich nastrojmi automatického hodnotenia naro¢nosti
a Citatelnosti nemeckych textov a nasledne sme ich prekladali pomocou vol'ne dostupného
nastroja neuronoveho strojového prekladu spolo¢nosti Google. Zaujimalo nés, ¢i tento systém
strojového prekladu bude prekladat’ rozne, ak nebudeme prihlaseni v sluzbe Google, ak
budeme prekladat pomocou tohto nastroja vinej krajine alebo prostrednictvom iného
rozhrania, ktoré spolocnost’ Google na pouzitie prekladaca ponuka. Ciel'mi tohto prispevku je
1. popisat’ vlastnosti dvoch skiimanych vzoriek nemeckych technickych textov, 2. analyzovat’
ich citatelnost’ podl'a metriky LIX a Schollovej adaptacie Fleschovho skore Ccitatel'nosti
pre nemecké texty a 3. poukdzat na moznosti volne dostupnych systémov strojového
prekladu v oblasti odbornych, technickych textov. Skumany vychodiskovy text pozostava
z dvoch porovnatelnych vzoriek technickej dokumentécie k strojovym zariadeniam. Kazda
vzorka popisuje iny technologicky postup. Oba texty patria do odborného $tylu, pri¢om ide
0 technickl dokumentaciu. Textovéa vzorka ¢. 1 obsahovala 1060 slov a Textova vzorka ¢. 2
mala 750 slov.

Prispevok je rozdeleny na tri kapitoly: prva kapitola je venovand technickej
dokumentacii ako typu textu a analyze skiimanych vychodiskovych textov; druhd kapitola
obsahuje metodolégiu vyskumu. Cast’ &lanku s nazvom Vysledky ponuka priklady zistenych
zhod a rozdielov v strojovom preklade skimanych vzoriek technickej dokumentacie a Zaver

prispevku pontika zhodnotenie pouzitych metod a vysledkov.

1 VYCHODISKOVA TECHNICKA DOKUMENTACIA V NEMECKOM JAZYKU
A SKORE CITATEENOSTI

Skimané nemecké texty tvorili stcast’ technickej dokumentécie k strojovym
zariadeniam, ktoré obsahovali okrem popisu zariadenia aj navod na ich obsluhu a udrZzbu.
Textova vzorka ¢. 1 popisuje popis chladenia zvaracieho zariadenia a Textova vzorku €. 2
tvori popis systému spdjania laserovych li¢ov v inom strojovom zariadeni. Doévodom pre
volbu tohto typu textov je aj vyznamné zastupenie technickych a vedeckych textov
na prekladatel'skom trhu (Olohan, 2016, s. 21). Hoci velkost' naSej textovej vzorky
nepresiahla 2 000 slov, textové vzorky takejto vel'kosti tvorili predmet vyskumu napr. v ramci

Brownovho korpusu textov americkej angli¢tiny (Mikhailov a Cooper, 2018, s. 27).
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Byrneova (2006, s. 3-8) je nazoru, ze je nevyhnutné rozliSovat’ medzi technickymi
ainymi druhmi odbornych textov, ako napriklad pradvnymi ci medicinskymi, aj ked sa
Ciastkovo moézu prelinat’. Okrem terminologie urCuje povahu technického textu jeho 1.
predmet, 2. pouzité jazykové prostriedky a §tyl a 3. ucel (Byrne, 2006, s. 17) . So zretelom na
tato charakteristiku mézeme uviest, ze oba skumané vychodiskové texty obsahuju ako
predmet popis technologického postupu. Jazykové prostriedky zahffiaju kompozita
S obsahovym presahom do strojarenstva. Pokial’ ide o Stylisticki rovinu, pouzité vyrazové
prostriedky jasne, jednoduchymi vetami a koncizne vyjadruji obsah.

Podla Schmitta (2006, s. 209) je dokumentacia obsahujica popis fungovania urcitej
technolodgie, navod na obsluhu a udrzbu ,primdr informativer Gebrauchstext, t.j. primarne
informativnym textom uréenym na pouzitie. Informativne technické texty maju typicka
mikroStruktiru (neosobny spdsob adresovania prijemcu) a makroStrukturu, ateda typicka
kompoziciu textu podla konkrétneho zaradenia technickej dokumentécie (Schmitt, 2006,
S. 209-212; Braun, 2015). Na ucely analyzy zvolenych textov sme sledovali ich naro¢nost’
a Citatelnost’ prostrednictvom skore Citatenosti LIX a Fleschovho vzorca Citatelnosti
adaptovaného na nemecky jazyk.

Index ¢itatel'nosti LIX vyjadruje, aké narocné je pre Citatel'a porozumiet’ textu, pricom
rozliSuje Styri kategdrie typov textu podla prijemcu, ato: 1. detska literatura a literatira
pre mladych ¢itatel'ov, 2. beletria, 3. vecna literatira a 4. odborna literatura (Lenhard a Kkol.,
2017). Skére LIX sa poéita z podielu priemernej dizky vety a poétu slov, ktoré mali 6 alebo
viac pismen. Na overenie vysledku prostrednictvom vysSie uvedeného skore Citatelnosti LIX
sme sa rozhodli vyuzit' aj Schollovu nemecku adaptacia Fleschovho vzorcu citatel'nosti
(Schoéll, 2021). Schollov vzorec vychadza z vypoctu Citatelnosti textu ako vysledku miery

priemernej dizky viet a poétu slabik v slovach.

1.1 Skore ¢itatePnosti LIX

Index ¢itatel'nosti LIX pracuje so $kalou v rozmedzi od 0-100 bodov tak, ako je to
uvedené¢ v Tabulke 1. Povodné nemecké oznacenia stupiiov Citatelnosti sme prelozili
do slovenského jazyka. Na zaklade analyzy prostrednictvom softvérového nastroja analyzy
nemeckych textov (Lenhard a kol., 2017) sme zistili, Ze Textova vzorka ¢. 1 vykazala

53,9 bodov a Textova vzorka ¢. 2 dosiahla tiroven 56,5 bodu. Obe vzorky boli vyhodnotené
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ako vecna literatira. PouZity online nastroj vyhodnotil kategoriu naro¢nosti Textovej vzorky

¢. 1 ako stredne naro¢ny text (mittel), a Textovu vzorku €. 2 ako vysoko naro¢ny text (hoch).

Tabul’ka 1 Skala Gitatelnosti textov podl'a miery ich naroénosti

Skala v bodoch | Oznaéenie v neméine Oznacenie v slovencine

0-40 Kinder- und Jugendliteratur | Literattira pre deti a mladych ¢itatelov
40-50 Belletristik Beletria

50-60 Sachliteratur Vecna literatira

60-100 Fachliteratur Odborna literatura

1.2 Schéllova nemecka adaptacia Fleschovho vzorcu ¢itatel’nosti

Povodny vzorec bol vytvoreny na ucely analyzy ndroCnosti anglickych textov a tiez
pracuje so Skalou od 0 do 100 bodov, avsak najvyssie skore, na rozdiel od toho pri LIX
indexe, vykazuju vel'mi l'ahké texty na Citanie a najniz$i pocet bodov oznacuje texty vel'mi
tazké na Citanie (Flesch, 2016). Na svojej webovej stranke P. Scholl (2021) ponuka nastroj
analyzy nemeckych textov, na ktorti vyuziva upraveny vzorec pre jazyk nemecky. Scholl
ponechal skalové odstupnovanie Fleschovho skore Ccitatelnosti, uviedol k nemu nemecké

oznacenia.

Tabulka 2 Schollova adaptacia Fleschovho vzorcu Citatelnosti

Skala v bodoch | Oznagenie v neméine | Oznacenie v slovenéine
0-30 Sehr Schwer Vel'mi tazky

30-50 Schwierig Tazky

50-60 Anspruchsvoll Naroény

60-70 Normal Bezny

70-80 Einfach Jednoduchy

80-90 Leicht Lahky

90-100 Sehr leicht Vel'mi l'ahky

Vysledkom tejto analyzy je skutocnost’, Ze Textova vzorka €. 1 sa povazuje za text
tazky na Citanie so 46 bodmi. Textova vzorka ¢. 2 ziskala 21 bodov a mdZeme ju teda
vyhodnotit’ ako text, ktory je vel'mi tazky na €itanie. Predpokladame, Ze vysledky hodnotenia
Sitatelnosti podl'a Scholla mohlo byt sposobené rozdielnou priemernou dizkou slov a poétom
zlozitych slov, na zaklade ktorych sa skore pocita. Ked'ze iSlo o texty kratke, nepovazujeme

tento rozdiel za vyznamny.

1.3 CitatePnost’ skimanej nemeckej technickej dokumentacie

Oba skumané texty mozeme zaradit do vecnej literatury, kedZe oba vykazali

prostrednictvom indexu LIX skére medzi 50-60 bodov. Skimané vzorky textov sa odliSuju
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V miere naro¢nosti. Textova vzorka ¢. 1 s 1060 slovami o chladiacom procese vykazala
Vv online néstroji na automatické hodnotenie narocnosti stredni narocnost’ a Textova vzorka
¢. 2 so0 750 slovami o technolégii spajania laserovych lu¢ov bola vyhodnotena ako vysoko
naro¢ny text s LIX skore na urovni 56,5 bodu. Skumane textové vzorky sa odliSovali
v priemernej diZke viet. Textova vzorka &. 1 obsahovala v jednej vete v priemere 10,6 slova,
Textova vzorka ¢. 2 mala priemerne 12,5 slov vo vete. S cielom overit spolahlivost
vysledkov sme vyuzili online nastroj na vypocet skore pomocou Schollovej adaptacie
Fleschovho vzorcu Cditatel'nosti. Textova vzorka ¢. 1, ktord podla indexu LIX vykézala
strednti naro¢nost’ podl'a Fleschovej skaly dosiahla 46 bodov, ¢o predstavuje texty narocné na
¢itanie. Tym sa preukazala ako menej narocna ako Textova vzorka €. 2, ktora dosiahla Groven
21 bodov apredstavovala text velmi narony na Ccitanie. Napriek miernym rozdielom
povazujeme obe textové vzorky vzhladom narozsah aobsah porovnatelné, pretoze oba

popisuju technologicky postup a moéze ich vyuzit’ rovnaky ciel'ovy Citatel’.

2 METODOLOGIA VYSKUMU

KedZze cielom ndsho vyskumu bolo porovnat vystupy strojového prekladaca
od spolo¢nosti Google za predpokladu, Ze iny pouzivatel’ alebo iné rozhranie moéze ovplyvnit
vystupy, zadefinovali sme tieto podmienky:

1. Skiimané vzorky sme skimali z troch r6znych geografickych bodov: na Slovensku
V dvoch réznych mestach a na ostrove v Pacifiku. Ciel'om bolo zistit, ¢i mé rézne internetové
pripojenie alebo geograficka poloha vplyv na vysledky strojového prekladu.

2. Textové vzorky sme vlozili do rozhrania prekladaca Google v prehliada¢i Chrome
a aplikacie Preklada¢ Google na smartféone ako prihldseny pouZivatel a v prehliadaci
Windows Explorer ako neprihlaseny pouZzivatel. Dévodom tohto postupu bol predpoklad, Ze
prihlasenému pouzivatel'ovi sa zobrazia iné vystupy ako anonymnému pouzivatel'ovi nastroja
na strojovy preklad. Predpokladali sme teda, Ze ak spolo¢nost’ Google na ucely SEO (Search
Engine Optimization — optimalizacie vyhl'adavanych udajov) zbiera tidaje o pouzivatel'ovi
a 0 historii jeho vyhladdvania, moZe aj ndstroj na strojovy preklad od tej istej spolocnosti
vyuzivat' rovnaké udaje o anonymnom alebo prihlasenom pouZivatel'ovi a prispdsobovat’
preklady jeho spravaniu sa na internete.

3. Textové vzorky sme vlozili za vySSie uvedenych podmienok do strojového

prekladaca oba naraz (1 vlozenie), oddelene (2 osobitné vloZenia prislusnej vzorky textu do
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prekladaca) alebo v menSich segmentoch (kazdy text bol rozdeleny na 2 menSie Ccasti,
vysledkom ¢oho boli 4 osobitné vlozenia mensich textov do prekladaca).

4. Strojovy preklad sme ukladali do tabuliek a manudlne vyhodnocovali rozdiely
a odliSnosti vystupov. Vystupy boli hodnotené vyznacovanim odliSnych slov a slovnych

spojeni porovndvanim verzii dokumentu v prostredi MS Word a Excel.

3 VYSLEDKY

Ked’ sme v zmysle metodolégie vkladali texty do jednotlivych rozhrani prekladaca,
dospeli sme Kk zisteniu, ze bez ohladu na geografické miesto pripojenia k internetu
a na skutoc¢nost’, ¢i bol pouzivatel' prihlaseny v prostredi Chrome, aplikacii na smartfone,
alebo bol anonymnym pouzivatelom v prehliada¢i Windows Explorer, preklad textov bol
rovnaky. Zaujimavym vsak bolo zistenie sivisiace so segmentaciou textu. Ked sme Textovu
vzorku €. 1 a 2 vlozili do prekladac¢a oddelene, boli viaceré slovné spojenia, a to v kazdej vete,
odlisné oproti strojovému prekladu naraz vlozenych oboch vzoriek textu. ISlo o odli$nosti na
urovni podstatnych mien a slovies, aj syntakticky boli vety formulované inak. Rovnaké
zmeny na urovni posunov sme zaznamenali vo vSetkych pouZzitych rozhraniach na zaklade
rozdielnej segmentacie textu. Zaujimavou ostdva skutocnost, ze na morfologickej trovni
jazyka boli strojové preklady spravne, padové koncovky prekladacu nerobili problém. Mierne
odli$nosti resp. posuny v terminoldgii vSak neznemoznili porozumenie textu. Hoci Textova
vzorka €. 2 obsahovala dlhSie vety oproti Textovej vzorke €. 1, ktord bola vyhodnotena sice
tiez ako vecna literatara, ale o nieco lepSie Citatel'na, boli strojové preklady oboch textov
funkcéné. Svoju informativnu funkciu si strojovy preklad zachoval bez ohladu na rozdiely,

ktoré vyplynuli z r6znej segmentécie textovych vzoriek.

Tabul’ka 3 Priklady odli$nosti strojového prekladu Textovej vzorky &. 1 v zavislosti od dizky vloZeného

textu
Textova vzorka €. 1 Strojovy preklad - Textova |Strojovy preklad - Textova vzorka €. 1
vzorka ¢. 1 a2 boli vlozené [a2 boli vloZzené oddelene arozdelené
spolu na 2x

Der Verdichter (13) saugt das | Kompresor  (13)  nasava [Kompresor (13) nasava chladivo a
Kailtemittel an und komprimiert das | chladivo a stlacuje chladivo.  |stlaci chladivo.
Kaltemittel.

Dabei erwiarmt sich das Kiltemittel | Chladivo sa zna¢ne zahrieva. |Chladivo sa silne ohrieva.
stark.
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Tabul’ka 4 Priklady odli$nosti strojového prekladu Textovej vzorky ¢&. 2 v zavislosti od dizky vlozeného

textu

Textova vzorka ¢. 2

Strojovy preklad - Textova
vzorka 1 a2 boli vlozené

Strojovy preklad - Textova vzorkal
¢.1 a2 boli vlozené oddelene

kombiniert werden.

vlnovych dizok lasera.

spolu a rozdelené na 2x
Zur Erhohung der | Na  zvySenie  vystupného |Pre zvySenie vykonu lasera je mozné
Laserausgangsleistung konnen | vykonu laseru je mozné |skombinovat  niekol’ko  rdznych
mehrere unterschiedliche | pomocou vhodného [laserovych vinovych dizok vhodnym
Laserwellenlingen  durch  einen | dielektrického zrkadla |dielektrickym zrkadlom.
geeigneten, dielektrischen Spiegel | kombinovat’ niekol’ko ré6znych

Dieses Prinzip bezeichnet man als
Wellenldngenkopplung.

Tento princip je znamy ako
vézba vinovej dlzky.

Tento princip sa nazyva spojenie
vinovej dlzky.

Skimané Udaje sme manudlne ukladali do dokumentu editora MS Word, kde sme
texty podla rozhrania, geografického miesta a segmentacie vkladali do tabul’ky orientovanej
na sirku. Jednotlivé dokumenty sme porovnali automatickou funkciou porovnavania
dokumentov v menu Revizia — Porovnat, ¢im sme dosiahli zvyraznenie odlisnych formulécii.
Vystupy z prekladaca boli Ciastocne rozdielne pri réznej segmentacii textovych vzoriek, ¢o
vSak neovplyvnilo celkovi zrozumitelnost’ textu. OdliSnosti, medzi ktoré patrila napriklad
rozne pouzita lexika, sme vlozili do samostatnej tabulky v editore MS Excel. Na rozdiel
od kvantifikacie a Statistického vyjadrenia CitateI'nosti a naro¢nosti textovych vzoriek sme sa
okrem iného aj kvoli rozsahu prispevku pri vystupoch z prekladacov zamerali na kvalitativne

pozorovanie zisteni, ktorych ukazky uvadzame na prikladoch v tabulkéch vyssie.

ZAVER

V naSom prispevku sme sa zamerali na analyzu casti korpusu nemeckej technickej
dokumentécie ajej strojovy preklad do slovenského jazyka. V uvodnych kapitolach sme
zistili aké Specifikd vykazuje technickd dokumentacia arozanalyzovali sme Uroven
CitateI'nosti a narocnosti skimanych textovych vzoriek. Oba texty mali spolu rozsah 1 810
slov. Textova vzorka ¢. 1 mala 1 060 slov a podl'a indexu naro¢nosti LIX na urovni 53,9
bodov zodpovedd narocnosti vecnej literatury. Podl'a Schollovho vzorca Citatel'nosti
nemeckych textov, bola tato textova vzorka vyhodnotend ako text tazky so skore na urovni 46
bodov. Textova vzorka ¢. 2 mala 750 slov, z toho vSak v priemere takmer 0 2 slova vo vete
viac ako Textova vzorka €. 1. Aj druhé vzorka sa radi medzi vecnu literatiru so skére LIX na
urovni 56,5 bodu. Pokial’ ide o Citate'nost’, druha vzorka mala skore Citate'nosti na urovni 21

bodov, ¢o podla Skaly citatenosti podl'a Scholla predstavuje velmi tazky text. Napriek
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miernym rozdielom boli skimané vzorky urcené pre rovnakych Ccitatelov, a preto ich
povazujeme za porovnatelné. Vyuzitim prekladaca spolo¢nosti Google sme skumali
porovnatel'nost’ a odliSnost’ strojového prekladu pri vyuziti troch rdéznych rozhrani — dvoch
webovych prehliadaCov a aplikacie na smartfon, pri roznej segmentacii textu a V situaciach,
ked’ pouzivatel' bol aj nebol prihldseny s pripojenim na internete tak na Slovensku, ako aj
Vv zahraniCi. Sice sa nepotvrdila téza, ze geografické miesto prihlasenia na internet ¢i rozhranie
by mali vplyv na vysledky, ktoré aj pri zmene uvedenych faktorov ostali rovnaké, odliSnosti
sme zaznamenali pri roznej segmentacii skimanych vychodiskovych textov. Z uvedenych
zisteni vyplyva, Ze sa naSe predpoklady potvrdili len Ciasto¢ne so zretelom na odlisnu
segmentaciu vychodiskovych textov. Cim bol text kratsi tym vécsie rozdiely sme zaznamenali
na Urovni syntaxe a lexiky. Celkom zaujimavé je aj zistenie, Ze strojovy preklad bol funkény
a akceptovatel'ny na informativne ucely.

Tento prispevok bol vytvoreny s podporou projektu KEGA ¢. 034STU-4/2019
»Adaptacia technickych cudzojazyCnych textov a ich implementacia do cudzojazy¢ného

vzdelavania v oblasti strojnictva s vyuzitim inovativnych metod®.
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VYUCBA A STUDIUM CINSTINY S VYUZITIM KORPUSU

USE OF CORPUS IN CHINESE LANGUAGE TEACHING AND
LEARNING

Maria IStvanova

Abstrakt

V prispevku predstavujeme moznosti vyuzitia korpusov pri vyucbe a §tidiu ¢instiny ako cudzieho
jazyka. Jazykové korpusy predstavujii efektivny nastroj, ktory zohrava doéleziti tlohu aj v
lingvistickom vyskume zameranom na procesy spité s osvojovanim si ¢instiny ako cudzieho jazyka.
Napriek tomu, Ze vyuzivanie metdd z korpusovej lingvistiky vo vyucbe a pri $tidiu cudzich jazykov je
relativne novym pristupom, je badate'né dynamické prepojenie vyucby cudzich jazykov s odlisnymi
druhmi korpusov. S prihliadnutim na osvojenie si komunika¢nych zruénosti Studentov Cinstiny,
jazykovy material, ktory je spracovany v korpusoch, predstavuje dolezity zdroj zachytavajuci
prirodzeny jazyk rodenych hovoriacich. K dispozicii mame pomerne Siroku skéalu korpusov Cinstiny,
ktoré je mozné uplatnit’ priamo aj nepriamo na didaktické ucely. Priklady, ktoré zachytavaju pouzitie
jazykovych prostriedkov rodenymi hovoriacimi, umoznuji Studentom lahSie si osvojit’ jazyk a
priblizit’ sa k ich tirovni ovladania Cinstiny.

Kracové slova: ¢instina, druhy jazyk, korpus, didaktika

Abstract

We present the possibilities of using corpora in in teaching and learning of Chinese as second
language. Language corpora representing an efficient tool for the instruction practice also play an
important role in the linguistic research related to the Chinese language acquisition. Despite the fact
that the use of corpus linguistics in the language teaching and learning is a relatively new approach,
there is already established a dynamic relationship between the corpora and the instruction practice.
Taking into consideration the importance of the learner's communication skills in Chinese, the corpus
represents a valuable source of the natural language material and there are numerous possibilities for
its direct and indirect use in the teaching and learning of Chinese. The samples of the natural language
help students to acquire more authentic language in order to achieve native speaker-like language
proficiency.

Keywords: Chinese, second language, corpus, didactics

UVOD

V porovnani s tradicnymi metdédami vyucby c¢instiny ako cudzieho jazyka vyuzitie
korpusovej lingvistiky pri vyucbe a uceni sa ¢instiny zvySuje efektivitu procesu osvojovania
si ¢inStiny, pretoZe pracujeme s vel'kym mnoZstvom jazykového materialu, ktory odzrkadl'uje
hovoreny alebo pisany prejav rodenych hovoriacich. Na rozdiel od bezne vyuzivanych
ucebnych materidlov v nedigitalizovanej podobe je mozné obsah korpusu priebezne

aktualizovat. V zavislosti od typu korpusu sa 1isi aj jeho vyuzZitie v procese osvojovania si
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¢instiny. V stvislosti s vyuzivanim korpusu rozliSujeme dva hlavné pristupy. V prvom
pripade ide o priame vyuzitie jazykového materidlu korpusu, pri ktorom sa zameriavame na
jeho vyuzitie v procese vyucby alebo s korpusom pracuju Studenti individualne pocas
samoStadia. Druhy pristup spociva v nepriamom vyuziti korpusu — korpus sa stava pomockou

pri tvorbe ucebnych materialov, slovnikov, cviceni alebo testov.

1 VYUCBA CINSTINY AKO CUDZIEHO JAZYKA

Vo vyucbe C(Cinstiny ako druhého jazyka pozorujeme prechod od tradi¢nych
konzervativnych metdd vyucby, ktoré st primarne zalozené na preklade z cinStiny do
materinského jazyka Studentov, k pragmaticky orientovanej vyucbe, ktord zohladiuje
charakteristické Crty ¢inStiny s cielom osvojenia si Styroch zakladnych jazykovych zru¢nosti
(hovorenie, po¢avanie, pisanie, ¢itanie) (Miiller, 1985, s. 93-94).

Napriek tomu, Ze sa preferované metdédy vyucby lisia, jednotlivé pristupy vo vyucbe
kladu doraz na nasledujuce aspekty: osvojenie si komunika¢nych zruénosti Studentov, spravne
osvojenie si syntaktickych Struktir a pravidiel jazyka alebo sa sustredime na preklad medzi
¢instinou ako cielovym jazykom a materinskym jazykom Studentov. Zaroven sa zameriavame
aj na rozdiely v syntaktickych Strukturach medzi oboma jazykmi. Prechodom k modernejSim
vyucovacim postupom sledujeme, ze pri vyucbe jazyka sa vacsi doraz kladie na samotného
Studenta a jeho komunika¢né zru¢nosti a, naopak, menSia pozornost’ sa venuje gramatickym
Struktiram v jazyku, ktoré st Casto bez praktického vyuzitia (Wang, 2000, s. 74; Zhang-
Province, 2006, s. 87).

2 VYUZITIE KORPUSU PRI VYUCBE CINSTINY

Priamy kontakt Studentov s ¢inStinou je limitovany poc¢tom jazykovych seminarov,
ktoré maju k dispozicii, a preto vyber vhodnej vyu€ovacej metddy zohrava dolezitt llohu pri
zefektivilovani procesov spdtych s osvojovanim si ¢inStiny (Wang, 2000, s. 152).
Prostrednictvom kvantitativneho pristupu je praktické vyuzitie korpusu v procese vyucby
vhodné na stanovenie charakteristickych ¢ft jazyka, ktoré sa tykaji roéznych rovin —
syntaktické Struktury, morfologia, lexika a podobne (Xu, 2019, s. 49). Ked'ze frekvenciu
vyskytu jednotlivych slov, slovnych spojeni alebo vybranych Struktar nie je mozné intuitivne
pozorovat’ pri Studiu jazyka, korpus umoziiuje kvantitativne porovnanie velkého mnozstva
jazykového materidlu a ul'ahcuje vyucujucemu tvorbu osnov pre napln jazykovych semindrov.

Na zaklade typoldgie textov zozbieranych v korpuse je mozné zamerat sa vo vyucbe na
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odlisné jazykové Styly a upriamit’ pozornost Studentov na rozdiely medzi nimi (Granger,
2002, s. 4). Na zaklade vybranych Struktir, ktoré si Studenti maju osvojit’ na jednotlivych
urovniach jazyka, je mozné vyuzit’ jazykovy material v korpuse na vyhladanie tychto Struktar
a predstavit’ Studentom ich najfrekventovanejSie pouzitic v kontexte (Chen-Tao, 2019, s. 75).
Ako priklad uvaddzame zobrazenie hl'adaného slovesa vyjadrit (biaoshi #7~) spolu s jeho
kolokatmi, ktoré sme v kritériach hl'adania zadefinovali ako slovesa a st zoradené na zaklade
T-score s vyuzitim Lancaster Corpus of Mandarin Chinese, ktory je dostupny na adrese
<corpus.leeds.ac.uk/query-zh.html>. Vystup zobrazi vyskytujuce sa vyrazy s moznostou
zobrazenia konkrétnych prikladov v kontexte. Praca s jednojazyénym korpusom je prinosna
pre Studentov aj pocas samostudia, pretoze si moézu jednoducho overit' spravnost’ zvolenej

Struktiry pri tvorbe pisaného prejavu.

Collocation JointFreq1 Freq2 T score Concordance
Tl 8 1314 | 2.72| Examples
ERH=E| 5 43| 2.23| Examples
E=REE| 4 83| 1.99| Examples
FrRy| 4 96| 1.99| Examples
ErEER| 4 116 | 1.99| Examples
TR EE| 4 154 | 1.98( Examples
=T 2 5| 1.41| Examples
RrEE| 2 9| 1.41| Examples
Fo WEE | 2 51| 141| Examples
Fr 8 2 975| 1.25| Examples
®rER 1 5| 1.00| Examples
ERFEE| 1 6| 1.00| Examples
=R RE | 1 9| 1.00| Examples
ErkE | 1 9| 1.00| Examples
EEm | 1 9| 1.00| Examples
EmEE| 1 14| 1.00| Examples
R EeER | 1 14| 1.00| Examples
= g | 1 17| 1.00| Examples
o ot | 1 34| 0.99| Examples

Obrazok 1 Zoradenie kolokatov slovesa biaoshi na zaklade T-score

wrow

Okrem jednojazycnych korpusov ¢inStiny st k dispozicii paralelné korpusy, ktoré
ul’ahcuju vysvetlenie vybranych Struktur na zdklade kontextu v ¢instine a materinskom jazyku
Studentov. Vyuzitie paralelného korpusu pri vyucbe umoziuje Studentom rozvijat ich
Jazykové zru¢nosti v kombinacii s prislichajucimi schémami v ich rodnom jazyku (Bluemel,
2019, s. 85-86). Paralelny korpus je mozné vyuzit' aj v didaktickom procese pri tvorbe

prekladatel'skych seminarov. V porovnani s tradicnymi postupmi pri vyucbe, ked sme
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vyuzivali predovSetkym slovniky a uplatiovala sa jazykovad intuicia vyucujuceho,
Vv sti¢asnosti predstavuje referen¢ny zdroj jazykovy material v korpuse. Napriek tomu, zZe
osobné skusenosti a jazykova intuicia vyucujuceho sa presunuli do uzadia, je mozné vyuzit
korpus ako referencny nastroj na overenie nadobudnutej jazykovej intuicie. Rozvijanie
prekladatel'skych kompetencii Studentov s vyuzitim korpusu ma vplyv na zvySenie kvality
prekladov u Studentov (Hu, 2011, s. 178). Paralelny korpus predstavuje pre Studentov nastroj
na osvojenie si odlisSnych ekvivalentov prekladu, ktoré sa menia na zéklade kontextu ako aj
potvrdenie spravnosti zvoleného ekvivalentu do cielového jazyka prostrednictvom zobrazenia
hladaného vyrazu v kontexte vo vychodiskovom aj cielovom jazyku. Obrazok 2 je vysledok
hl'adania v paralelnom korpuse c¢instiny CCL Chinese-English Parallel Corpus, ktory je
dostupny na adrese <ccl.pku.edu.cn:8080/ccl_corpus/index_bi.jsp>. Zvolili sme vyraz lingdao
4'Ss vyznamom vedenie, vediice postavenie avyuziva sa pre oznadenie nielen vedicej
pozicie v politickom kontexte, ale oznacuje aj vedicu poziciu v ramci firmy, a preto medzi
prevladajucimi anglickym ekvivalentmi nachadzame okrem party leadership aj preklad CEO.

Zostavajtce preklady tohto vyrazu su prostrednictvom slovesa viest alebo adjektiva vediici.

EFHTERE S EEBRE BT SRS (EHXTEREWebiRE) , FGEIE/A52IY, HOraclefSun2AE While file and print services remain largely the domain of the network operating system today -- due to the fact there
1 SESMRLTENL (NC) BETReSuite AXIRERAT BRIIARITEDREAR. isn't a Web standard for them yet -- Lotus has proposed that the file and print technology included in its eSuite
desktop environment be adopted by the network computer (NC) alllancera(le and Sun Microsystems.
) S—AE, JavathEET ERS P T, On another front, Javeis leadinga charge against the network operating system and its fundamental application
serving capabilities.
3 EFRISHALERAS, B 3 (OMG) SH2AICORBARFETEN R TEST—2, 1B #8  Users and analysts generally accept that the CORBA camp|ied bylthe Object Management Group (OMG) consortium,
8. has a head start in object middleware, but Microsoft is coming on fast.
4 EANEFR, WRFUFHNAFECRNASISBESHELSINE, RRESERIENTNME. A large company could easily swamp its networks if thousands of users sign on to hear a pep talk.
UML3#2Rational {4 ASIS FJ LR, BV RERATE—E2, UMLXMT5E (ERVRIEIES, M4 UML was the result of an efforled byRational Software to merge major modeling techniques. The UML approach
5 2 ) LRSS T 73i%, FRIENIRERARLRE, (which defines a modeling language, not a programming language) lets system architects describe classes and
methods, and document their relationships.
6 | B T BN (TS, Our Party must hold on to this position, that is, it should exercise the[leadership Jole in the organs of political power.
7 STEREBI LA, EE. Therefore, the Party should maintain a spirit of democracy in exercising} I the government.
JUEsE, =y TR, & RS BRI =i In the past few years the idea of "ruling the country by the party” has become prevalent in some areas, and some
a8 BT RN, RRE 0, FTREENGAESIERAMA L, [leading|comrades have held to this mistaken idea for a long time, bringing about the following disastrous
8 Tonsequences: First, these comrades misunderstand the leading role played by the Party, believing that to play such a
role, Party members should monopolize everything; they fail to see that to truly play such a role, the Party must have
the support of the masses.
£, x| RTRNES, BRIESHEREN SET " | BRTSBRELIE, MEXEEREES, TEIIT Second, these comrades m Partyfleader ing that “Part;l : above everything else”.
9 BFe, MEERERh TIERTES; They interfere in government work, change a&mm's promulgated by the government at a higher level, and
transfer cadres who work in organs of political power without going through administrative procedures.
BRFA, TEUEERAEE, CTESENTHIR, Wi TIAES, Under such circumstances the Party's guidance organs at various levels have become increasingly insensitive, failing
10 to study policies carefully, and busying themselves only with interfering in the day-to-day work of the government,
thus relaxing polm(al
1 AU REEN RIS RS AFE? What s the correct prindiple for the Party to adhere to inffeading]the anti-Japanese democratic government?
5 HEMNSEESNERARUL, TAREH, FREETS, TRMTET . The Party exer(\sesy providing political principles, not by monopolizing everything, interfering in
everything or placing Party power above everything else.
B, SFELIIABRERD, BALBETRNESSHE, SORERESEERITINIESS, B MEA,  Second, the Party'sieadershipand superiority in the anti-Japanese democratic government in north China is now
13 WAWAIR, basically guaranteed and the Party's policies can generally be embodied in government decrees. We should be aware
of this.
14 i S, MIEECEMMNYERES, Therefore, every Party committee should make governmen{{worida regular subject for discussion.
ZV N T 7w, EEELANSHEECEE, $RECHREAESAAHFIE, Some[adinglParty comrades did not bother to study higher-level government decrees or directives and even
15 ETEHTERN! ignored them entirely, guiding the work of the government at their level according to their own whim. This is

irresponsible!

Obrazok 2 variacia prekladu lingdao do angli¢tiny

Ked' pracujeme s korpusom na hodine, dokaZeme zapojit' Studentov priamo do
vyuCovacieho procesu, ¢im sa u nich rozvija schopnost’ rieSenia problémov, s ktorymi sa
stretni ako budlci prekladatelia, obozndmia sa aj s postupmi pri preklade naro€nejSich
vyrazov a vol'bou vhodnych vyrazovych prostriedkov (Bernardini et al., 2007, s. 5).

Stadium kolokacii s vyuzitim korpusu zlepsuje nielen jazykovii produkciu $tudentov,

ale aj ich schopnost’ osvojit’ si odli$né nuansy a konvencie v ¢instine (Jing-Schmidt, 2019,
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S. 23). Funkcionalita vyhl'adavania kolokacii je k dispozicii aj v ramci korpusu Hanku, ktory
je dostupny na webovej stranke Konfuciovho institdtu pri Univerzite Komenského
Vv Bratislave a obsahuje niekol’ko subkorpusov (Gajdos et al., 2016, s. 27). Obsah vyucby,
ktory odzrkadl'uje spisovny jazyk a koreSponduje s jazykovym prejavom rodenych
hovoriacich, vedie k osvojeniu si prirodzeného jazyka u Studentov ¢instiny a skvalitiiuje ich
jazykové zrucnosti (Zhao-Kang, 2017, s. 86). Avsak praca s korpusom a spravna formulacia
zadavania kritérii pri vyhl'addvani si vyzaduje zaskolenie Studentov do zékladov pouzivania
korpusu, ktoré predstavuje primarny predpoklad na jeho uspesné zaclenenie do vyucovacieho

procesu (Gajdos, 2017, s. 86).

3 TVORBA DIDAKTICKYCH MATERIALOV S VYUZITIM KORPUSU

Tvorba ucebnych materidlov bez vyuzitia korpusu bola zalozena na individudlnej
jazykovej intuicii a pedagogickych skusenostiach autora. Bliz§ie skimanie ucebnych
materidlov, ktoré vznikli tradicnou metddou, preukdzalo, ze vyznam a pouzitie mnohych
konStrukcii a vyrazov pritomnych v prirodzenom prejave rodenych hovoriacich
nekoresponduje s definiciami, ktoré st uvedené v uéebnych materialoch (Luo, 2008, s. 48).
Jazykovy material v korpusoch poskytuje objektivny zaklad pre tvorbu ucebnych materialov.
Vyber zaradenej slovnej zasoby, ako aj syntaktickych Struktur je riadeny frekvenciou ich
vyskytu ako jedného z hlavnych ukazovatel'ov, ktory sa vyuZiva pri u€ebniciach tvorenych
s pomocou korpusov. Dalsou vyhodou je moznost odkontrolovat meniacu sa naroénost
ucebnice a prispdsobenie vyberu textov, ktoré jej zodpovedaji. Naro¢nost’” ucebného
materialu zavisi od dizky jednotlivych textov, pomerom novej slovnej zasoby a celkovym
poctom slov, ako aj od vyskytujucich sa gramatickych Struktar, ktoré si Studenti maji na
danej Urovni osvojit. Prostrednictvom korpusu je tieZ mozné regulovat vyskyt
frekventovanejSich slovnych spojeni alebo zvysit’ mieru vyskytu novej slovnej zasoby (Zhao-
Kang, 2017, 85).

Okrem ucebnych materidlov je mozné vyuzit korpusy aj pri tvorbe slovnikov.
Podobne ako pri kompildcii uebnych materidlov aj proces tvorby slovnikov s vyuZitim
korpusov sa riadi vyberom na zéklade typickych a autentickych prikladov. Vd’aka velkému
mnozstvu jazykového materidlu v digitalizovanej podobe sa celkovy €as potrebny na tvorbu
slovnikov badatelne skrati (McEnery-Xiao, 2011, 365). Zostavovanie slovnikov sa riadi

zobrazenim daného vyrazu v kontexte, na zaklade ktorého su volené aj priklady uvedené pri
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kazdom vyraze. Vyuzivanie korpusov v lexikografii do znacnej miery zjednodusilo
a zobjektivizovalo cely proces tvorby slovnikov (Meyer, 2002, 16). Navyse, ak su korpusy,
ktoré¢ su vyuzivané pri tvorbe slovnikov aj priebezne aktualizované, sucasne je mozné
aktualizovat’ aj obsah slovnika. Prepojenie korpusovej lingvistiky a lexikografie predstavuje
vyznamny posun Vv tejto oblasti, pretoze tradicny vyber lexikadlnych jednotiek na zaklade
preferencie lexikografa je nahradeny vyberom na zaklade korpusu (McEnery-Xiao, 2011,
366-367).

Nielen u¢ebné materialy a slovniky vznikaju s vyuzitim korpusov, ale v sucasnosti su
k dispozicii aj cvicenia a testy, ktoré hodnotia Groven ¢instiny u Studentov, ktoré s tvorené
s pomocou korpusov. Ak je jazykovy material spracovany v korpuse podla jednotlivych
jazykovych urovni, zostavovanie testov sa zna¢ne ul'ah¢i, kedZe korpus predstavuje
referenény materidl pre stanovenie rozsahu jazykovych znalosti Studentov na jednotlivych
urovniach (Zhao-Kang, 2017, 86). V pripade cviceni sa pri ich tvorbe zameriavame na
osvojenie si kolokacii a vybranych lexikalnych jednotiek pri plneni ré6znych jazykovych tloh

(Chen-Tao, 2019, 64).

ZAVER

Napriek tomu, ze zaclenenie jazykového korpusu do vyucby si vyzaduje pripravu zo
strany vyucujuceho ako aj zaskolenie Studentov do prace s korpusmi, jeho vyuZitie prinaSa
mnohé vyhody a obohacuje tradicné vyucovacie postupy, ktoré boli zauzivané pri vyucbe
¢inStiny ako druhého jazyka. Praca s velkym mnoZzstvom prikladov z prirodzené¢ho jazyka
ul’ahCuje proces osvojovania si ¢inStiny u Studentov, ktori nie st len pasivnymi prijimatel'mi
informacii. Nepriame vyuZitie korpusov pri tvorbe rdéznych ucebnych materidlov znacne
ul'ah¢il procesy spité s ich zostavovanim. Ked’Ze mnohé st v sucasnosti uz zautomatizované,
ocakéavame, zZe vyuzivanie odliSnych typov korpusov sa stane sucastou didaktickej praxe, ako
aj uzitocnym nastrojom pri samostudiu Studentov.

Tento prispevok vznikol na =zaklade podpory z Grantu Mladych Univerzity
Komenského v Bratislave, grant ¢. UK/306/2021.
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INTERKOMPREHENZIA A MOZNOSTI JEJ VYUZITIA V SKOLSKOM
VYUCOVANI CUDZICH JAZYKOV

INTERCOMPREHENSION AND POSSIBILITIES OF ITS USE IN
SCHOL TEACHING OF FOREIGN LANGUAGES

Jana Juhasova

Abstrakt

Vychodiskovou tézou didaktiky viacjazyCnosti je podnietit uciacich sa k vyuzitiu existujucich
jazykovych vedomosti a zrucnosti pre naucenie sa d’alSich jazykov. Akceptované, dokonca zelané su
Ciastkové kompetencie v mnohych jazykoch, namiesto dosiahnutiu urovne blizkej materinskému
jazyku vjednom ¢i dvoch jazykoch. V ramci didaktiky viacjazy¢nosti sa preto v poslednych
desatroCiach Coraz CastejSie hovori o koncepte interkomprehenzie. V predkladanom prispevku sa
zaoberame interkomprehenziou, najprv vSeobecne z hl'adiska ciel'ov a kompetencii multilingvalneho
pouzivatela jazyka, potom najmd vo vztahu k porozumeniu germanskych jazykov. Nasledne sa
zameriavame na moznosti pochopenia obsahu vizudlne recipovanych textov v roznych germanskych
jazykoch uciacimi sa, ktori si v Skolskom systéme osvojuji angli¢tinu (L2) a nemcinu (L3).
V prispevku pontikame pohl'ady renomovanych autorov na tercidlne vyucovanie jazykov a na proces
interkomprehenzie. V zavere popisujeme vysledky mini-projektu, ktory sme realizovali v juni 2021 na
vzorke niekolkych ziakov jazykovej Skoly a cez vybrané metodické opcie predstavime potencial
interkomprehenzie pre skolské vyucovanie cudzich jazykov.
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Abstract

The initial thesis of the didactics of multilingualism is to encourage learners to use existing language
knowledge and skills to learn other languages. Partial competences in many languages are accepted,
even desirable, instead of reaching a level close to the mother tongue in one or two languages.
Therefore, in the didactics of multilingualism, the concept of intercomprehension has been
increasingly discussed in recent decades. In this paper we deal with intercomprehension, first in
general in terms of the goals and competencies of a multilingual user of the language, then especially
in relation to the understanding of Germanic languages. Subsequently, we focus on the possibilities of
understanding the content of visually reciprocal texts in various Germanic languages by learners who
learn English (L2) and German (L3) in the school system. In this article we offer views of renowned
authors on tertiary language teaching and the process of intercomprehension. Finally, we describe the
results of a mini-project, which we implemented in June 2021 on a sample of several students of
a language school and through selected methodological options we present the potential of
intercomprehension for school teaching foreign languages.
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UVOD

Za posledné desatrocia didaktiku vyucovania cudzich jazykov bezpochyby vyrazne
ovplyvnila publikédcia Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky, ktord okrem pokusu
0 klasifikaciu i objektivizaciu referen¢nych urovni ovladania jazykov a okrem nového
definovania vzdelavacich Standardov, zmenila aj ndhl'ad na ciele vyuCovania a ucenia sa
jazykov. Napriek nedostatocnej vyskumom podlozenej zhode v ndzore o priebehu ucenia sa
jazykov, je dnes vo vede 1 v empirickom vyskume malokto presvedCeny, Ze strety jazykov,
ich paralelné osvojovanie prispieva k zmitku a zapric¢inuje chyby v jazykovej recepcii,
produkcii ¢i interakcii. Naopak, vyskumy v oblasti osvojovania si jazykov Coraz CastejSie
naznacujl, ze uciaci sa mozu profitovat’ z jazykov, ktoré ovladaji a takéto nadobudnuté
sktsenosti a zrucnosti im - pri ich efektivnhom vyuziti - moézu ulah¢it’ pristup k d’alSim

jazykom (por. Hufeisen/ Thonhauser, 2014).

1 CIELE TERCIALNEHO VYUCOVANIA A KOMPETENCIE VIACJAZYCNEHO
POUZIVATELA JAZYKA

Prv nez sa budeme venovat samotnej interkomprezenzii, je potrebné objasnit’ si
cielové kategorie tercialneho vyucovania. Hoci sa ciele u jednotlivych autorov v detailoch
roznia, v zdsade su postavené na tychto principoch: 1 rozvoj pragmaticko-komunikacnej
kompetencie (ktora umoZni uciacim sa dosiahnut’ pomerne rychlo komunikacnu Uroven
v novom jazyku. Z tohto dévodu vyucovanie L3 odporuca akcentovat niektoré zrucnosti —
predovsetkym receptivne); 2 rozvoj interkultirnej kompetencie (poZiadavka porozumenia
Vv medzinarodnych a multikultirnych kontextoch); 3. osvojenie si efektivnych spdsobov
ucenia sa (cez premyslanie o procese vlastného ucenia sa, cez rozvoj stratégii, jazykového
povedomia).

Na to, aby bol viacjazy¢ny pouzivatel jazyka schopny naplnit’ tento treti ciel’, t.j. aby
bol schopny efektivne riesit' konkrétnu komunikacnt ulohu, by mal disponovat ur¢itym
spektrom individualnych kognitivnych, afektivnych, a lingvistickych kompetencii (por. SERR
s. 163-165).! Ku kognitivnym zruénostiam radime napr. znalosti scendrov a ramcov, ktoré su
mu k dispozicii vo forme podvedomych alebo ,,rutinnych® vzorcov a ktoré¢ mu poméhaju pri
odhadovani obsahu textu, ako aj vSetky predchadzajiice vSeobecné i sociokultirne poznatky

(napriklad poznatky o spolocenskych konvenciach), interkultirne povedomie a pod. Do tejto

! Pozn. skratkou SERR oznadujeme publikiciu SPOLOCNY EUROPSKY REFERENCNY RAMEC PRE
JAZYKY. UCENIE SA, VYUCOVANIE. HODNOTENIE. 2017.
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kategérie patria aj ucebné sposobilosti a stratégie, ktoré pouzivatelovi jazyka ulahcuju
dokoncenie tlohy. Afektivne faktory zas urcuju jeho angazovanost’ a motivaciu, prip. postoj
Kk rieSeniu urcitej ulohy, ale i toleranciu, otvorenost vo¢i novému, voci novym jazykom

a kultaram (por. Marx, 2005).

2 PRINCIPY TERCIALNEHO VYUCOVANIA JAZYKOV
A INTERKOMPREHENZIA

Hufeisenova, Neuner i Marxova pred priblizne patndstimi rokmi vypracovali principy
didaktiky viacjazyCnosti, ktoré rovnako platia idnes. St nimi kognitivny pristup
k osvojovaniu si jazykov (rozvoj jazykového povedomia, tzv. language awareness),
porozumenie ako zdklad a vychodisko viacjazy¢ného ucenia sa, obsahovd zameranost,
orientacia na text a ekonomizacia procesov ucenia sa.

Podla Neunera a Krumma (Neuner, 1999, Krumm, 2014) receptivna viacjazy¢nost
moze byt sama o sebe cielom, kedZze Cas a priestor na uenie sa jazykov pocas Skolskej
dochadzky umozni len malokomu ovladat’ viac ako dva cudzie jazyky. Okrem toho je nahlad
do viacerych jazykov, t.j. receptivna viacjazy¢nost’ podl'a nich v pripade pribuznych jazykov
pomerne l'ahko dosiahnutelny ciel’.

Na tychto principoch, konkrétne na rozvoji Specifickych jazykovych zru¢nosti,
predovsSetkym vizudlnej recepcie textu, si postavené aj projekty EuroCom. Viacro¢né
sktisenosti s tymto konceptom dokazuju, ze je mozné zrychlené osvojenie si aspon
receptivnych zrucnosti vo viacerych cudzich jazykoch. Autori prvého EuroCom projektu,
ktory je zamerany na interkomprehenziu v rdmci romanskych jazykov, definuji jeho ciel
nasledovne: ,,umoznit Eurépanom viacjazycnost realistickym spésobom, to znamena bez
vynaloZzenej zvysSenej namahy [dlhotrvajuceho Stadia] a bez maximalistickych poZiadaviek na
uroven jazykovych kompetencii, t.j. uznanim hodnoty parcidlnej jazykovej kompetencie pre
ucely komunikacie* (por. Klein, Stegmann, 2000, s.11 podl'a Marx, 2005, s. 98). K tomuto sa
pridava poziadavka didaktiky viacjazy¢nosti, Ze vyucovanie L3 — Lx? by malo byt’ metodicky

odli$né od vyu€ovania L2. Znamen4 to, ze vyucovanie L3 nema byt’ Ziadna napodobenina L2,

?Pozn. Skratkou L1 sa v odbornej literatare oznacuje tzv. prvy jazyk (spravidla materinsky), pod L2 rozumieme
prvy cudzi jazyk a ako L3/ Ln/Lx sa oznacuju vsetky d’alSie jazyky, ktoré si dany jedinec v priebehu Zivota
osvojil, alebo ktoré si momentalne osvojuje.
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ale musi dosledne vyuzivat' predchadzajuce zruénosti a skiisenosti udiacich sa.® Metoda
EuroComGer (ktord predstavuje rozsirenie pévodnej metdody EuroCom o germanske jazyky)
sa zameriava na sprostredkovanie receptivnych zru¢nosti. EuroComGer- pristup preto
sformuloval Specificki metodiku interkomprehenzie, ktora u¢iacemu sa umozni nadobudnut’
receptivne zru¢nosti v nejakom d’alSom germanskom jazyku (Oleschko, 2011).

Prv nez sa budeme venovat interkomprehenzii v ramci germanskych jazykov, je
potrebné pokusit’ sa zadefinovat’ tento pojem. Interkomprehenzia (angl. intercomprehension,
frz. Intercompréhension, nem. Interkomprehension) znamena v preklade ,,vzdjomné
porozumenie®. Tafel (por. Tafel et al. podl'a Oleschko 2011) pod tymto pojmom rozumie
sposob komunikacie, ktory nam dovol'uje hovorit’ vo vlastnom materinskom jazyku s niekym,
kto hovori inym materinskym jazykom, ale jeho jazyk patri do rovnakej skupiny jazykov ako
ten nas. My chapeme pod interkomprehenziou zruénost komunikovat’ v skupine jazykov,
ktoré maju spolo¢ny pdvod, pricom pre pouzivatel'ov tychto jazykov, jazyk, ktory vyuzivaju
v komunikécii nemusi byt nutne ich materinskym. Namiesto toho, aby uciaci sa ovladali
jazyky vo vSetkych zruc¢nostiach, si mozu osvojit' (receptivne) zru€nosti vo viacerych
pribuznych jazykoch. Z tohto potom v idealnom pripade vyplynie polyglotny dialog. Pocas
polyglotného dialogu moze kazdy hovorit’ vlastnym jazykom a napriek tomu si komunikaéni
partneri rozumeju (Marx, 2005, s. 99). To, ako sa d& tento ciel dosiahnut, vysvetl'uju
zastancovia modelu interkomprehenzie fenoménmi ako st jazykové senzibilizacia (jazykové
povedomie), inferencia, transfer a stratégie. Pracuju s terminom ,,optimalneho vyvodzovania
vyznamov*®, ktor¢ sa da podla zastancov tohto modelu naucit’ vo vSetkych romanskych,
germanskych a slovanskych jazykoch pomocou vyhl'adavania znameho. Toto je zalozené na
dvoch jazykovych fundamentoch: na lexikalnych, hlaskovych, morfologickych
a syntaktickych pribuzenskych vztahoch medzi jazykmi a na internacionalizmoch (por.
Krumm, 2014, SERR 2017). Uviedli sme, ze EuroCom-pristup sa venuje najmé citatel'skej
kompetencii vo rdéznych jazykoch. V kontexte Skolského vyuCovania je pre nas
interkomprehenzia formou receptivneho porozumenia textu niektorom germanskom jazyku na

zaklade predchadzajicich viac ¢i menej osvojenych zru€nosti v anglictine a v nemcine.

3Pozn. Vyhoda, ktorou disponuju viacjazyéni jedinci spo&iva v schopnosti multilingvalneho prepajania
(,,zosietenia“) danych jazykov. Sthrn v§etkych fenoménov, ktoré dany viacjazyény jedinec vyuziva pri realizacii
svojho komunika¢ného zameru oznacuje odborna literatira pojmom Multilingualismus-Faktor (M-Faktor). M-
Faktor poukazuje na to, Ze prepojenia medzi jazykmi sa odliSuji podl'a toho, ¢i jedinec ovlada jeden alebo viac
jazykov (Ballweg et al. 2013, s. 36).
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2.1 Ako funguje interkomprehenzia?

Elementy interkomprehenznej didaktiky popisuje MeiBBner (por. MeiBiner, 2004) vo
svojom znamom Giefenskom modeli, ktory sa skladd z tzv. spontdnnej gramatiky,
viacjazy¢ného mentalneho lexikénu a didaktického monitora, nasledovne:

1. Spontanna gramatika, t.j. identifikdcia Strukturdlnych a lexikdlnych
pribuznosti,4 sa aktivuje pri prvom strete s nejakym do urcitej miery interkomprehenznym
alebo transparentnym jazykom a to v momente procesu dekddovania novej jazykovej
Struktary. Uz tu Citatel’ spoznava kI'i€ovy lexikalny materidl z hl'adiska obsahu a pripadne i
dalSie regularity medzi jazykmi, ktoré sa vztahuji na cely systém daného recipovaného
jazyka. Spontdnna gramatika odzrkadluje identifikatné a interlingvalne koreSpondencné
vzory, ktoré uciaci sa generuje ako jazykové hypotézy. K jemu zndmym schémam z r6znych
jazykov vytvara novu jazykovu, sémanticki prip. tematicki kognitivhu entitu. To
predpoklada urcité tertium comparationis (vychodiskovy jazyk, matrixovy jazyk) pre cielené
porovnavanie jazykov. Spontianna gramatika je teda predbeznd, inStinktivna gramatika
hypotéz, ktora sa modifikuje v d’alSom procese uéenia sa ¢i v priebehu recepcie textu.

Hypotézu spontdnnej gramatiky nespochybnuju ani d’al$i autori, len ju rozsiruju,
modifikuju, pripadne sa celkom nezhoduju v tom, ktoré lingvistické informacie spracovava
mozog prednostne (¢i je lexiko-sémantika, alebo syntax). Zo psycholingvistickych vyskumov
Smitha a Truscotta (por. Smith, Truscott, 2014) vyplynulo, Ze pri jazykovej recepcii prebicha
najprv syntakticka analyza textu. Aj Rickheit postuluje, Ze mozog, ako sa zda, spracovava
syntax relativne nezavisle od lexiky. Napriek tomu ale spolupdsobi sémantika pri tvorbe
reprezentacii vyznamov (por. Rickheit, 2007, s. 97).°

Ferreira vysvetl'uje vzt'ah k roli syntaxe a sémantiky pri spracovani jazykovych dat na
principe good enough. Podl'a neho v mnohych pripadoch nemusia recipienti analyzovat’ do
detailov ani syntax ani sémantiku. Na pochopenie komunikaéného zameru ¢asto postacuje len

ich priblizné ponatie (por. Ferreira, Bailey, Ferraro, 2002, s. 15 podl'a Rickheit, 2007, s. 98).

*Pozn. MeiBner (2004) sa opiera o vyskumy v oblasti kontrastivnej gramatiky.

*Ohl'adom toho, ako sa to presne deje existuji v psycholingvistike nazorové rozdiely (Rickheit 2007, s. 97).
Autonémne tedrie vychadzaju z Strukturalisticko-lingvistického presvedcenia, ze jazykova kompetencia
“idealneho Citatel'a- recipienta” pozostava z vedomosti o syntaktickych pravidlach - najprv teda dochadza

k syntaktickej analyze. Interaktivne teorie spracovania syntaxe vychadzaji z toho, Ze prinajmenSom hruba
sémantickd analyza bud’ predchadza syntaktickej, alebo obe analyzy prebiehaju sicasne. V procese vetného
rozboru predpokladaju velku interaktivitu medzi syntaktickymi a sémantickymi poznatkami.
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Naproti tomu, z vyskumov Cainovej a Bignella (Cain, Bignell, 2014, s. 40) rezultuje,
Ze mozog pri analyze jazyka, teda pri receptivnom procese v L1 az Lx, nerozliSuje medzi
gramatikou a vyznamom. Ciastoéne tym spochybiiuje Chomského tedriu univerzalneho
(vychodiskového jazyka) a jej bazu na syntaxi. Predpokladaji, Ze syntax a sémantika sa pri
cerebralnom spracovavani jazyka nedaju oddelit. Podl'a nich to funguje skor takto: ,,Zdd sa,
Ze mozog recipienta pri spracovavani komplexnych jazykovych informacii berie do uvahy
najprv tu najpravdepodobnejsiu kombinaciu slov, tj. taku ktora sa zhoduje s jeho
predchadzajucimi skisenostami a pritom spociatku ignoruje gramatiku ““ (por. Bornkessel-
Schlesewsky, Schlesewsky, 2011, s. 70 podl'a Cain, Bignell, 2014, s. 40).°

2. Viacjazy¢ny mentalny lexikon: Neurolingvistické vyskumy na zéklade
magnetickej rezonancie mozgu i u¢ebno-teoretické vyskumy poslednych rokov naznacuju, ze
explicitne osvojené jazyky st v mozgu viacjazyéného jedinca ulozené spolu v jednom
mozgovom centre, ¢o znamend, ze realizacia roznych komunikac¢nych uloh v cudzich
jazykoch (napr. jazykova recepcia) vedie k aktivitam v rovnakych mozgovych centrach (por.
Hufeisen, 2010, s. 389).” Podobné zavery postuluje aj Roche (Roche, 2013). Podla jeho
vyskumov je slovnd zasoba v mozgu ulozena spolo¢ne v mentdlnom lexikéne atam sa
spolo¢ne aktivuju vsetky jazyky, ktoré jedinec ovlada. Empirické Stadie naznacuju vyrazné
koaktivacné efekty, ktoré ale zavisia od kvality nadobudnutych jazykovych zrucnosti. Pri
menej rozvinutych zru¢nostiach dochadza k oneskoreniu ich aktivacie. LepSie rozvinuté
zruénosti vedu k rychlejSej aktivacii. Nie vSetky viac ¢i menej ovladané jazyky pouZivatel'a
jazyka sa vo viacjazy¢nom ulozisku aj automaticky spoluaktivuji. Na to, aby tomu tak bolo,
je potrebna aspoil minimalna kompetencia v danom jazyku. Pri ko-aktivécii jazykov dochadza
k ich hierarchizacii, pri ktorej dominantny jazyk (active language, selected language, matrix-
language) vystupuje do popredia a ostatné jazyky (dormant languages) v zavislosti od ich
relevancie, kompetencnej Urovne a stupfia aktivacie pdsobia v pozadi (por. Roche, 2013,
S. 120). Zatial' ¢o spracovavanie hypotéz je zaleZitostou kratkodobej pamdte, jazyky z
viacjazycného uloziska, hypotézy a skusenosti s u¢enim sa jazykov su ulozené v dlhodobe;j
pamiti.

3. Didakticky monitor: Nadobudnuté vedomosti a zrucnosti sa netykaju len

jazykovych dat, ale aj skusenosti s u¢enim sa jazykov (osvojené techniky a stratégie ucenia

®Ako priklad uvadzaju vetu: *Der Kuchenbickt der Konditor. (*Kolag pedie cukrara.)
"Tieto centra sa lisia od tych, ktoré sa aktivuju pri jazykovych zrugnostiach v L1. Podla toho vedci
predpokladaju, Ze mozog spracovava cudzie jazyky v rovnakych centrach (por. Hufeisen 2010, s. 389).
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sa, language awareness a pod.). Didakticky monitor zvySuje podla irovne rozvoja tychto
zru¢nosti (stratégii) a skisenosti mnozstvo jazykovych a ucebnych dat, ktoré mozog mentélne
spracovava. Bez tychto procesov monitoringu by zostalo osvojovanie si viacerych jazykov
incidencialne, t.j. nahodné a teda z nasho pohladu neuplné. Didakticky monitor zaroven
prispieva k automatizacii interlingvalnych rutin transferu. Viacjazy¢ny tréning teda vyrazne

posilituje schopnost’ vyuzivat’ interlingvalny potencial pre transfer.

2.2 Angli¢tina a nem¢ina ako vychodiskové jazyky a koncept ,siedmych sit* pre
interkomprehenziu germanskych jazykov

Bazu pre interkomprehenziu a optiméalne vyvodzovanie vyznamov tvori tzv. koncept
»siedmych sit“. Jeho princip spociva vtom, ze recipovany text prechddza réznymi
mentalnymi filtrami, ktoré extrahujt z jazyka to, €o je recipientovi zndme a to nasledne vedie
K porozumeniu textu. Marxova (por. Marx, 2005) navrhuje, aby sa Ziaci v zaCiato¢nej faze
najprv oboznamili s roznymi geneticky pribuznymi jazykmi cez ,,miniportrét a minilexikon
(¢o je vlastne koncept siedmych sit).Nasledne si pouZzivatelia jazyka sami stanovuju ciele
Vv jednotlivych jazykoch. My sa na tento koncept pozrieme z pohladu uciacich sa, ktori
(¢iastoCne) ovladaju angli¢tinu (L2) anemcinu (L3) aktorych ciel' je vyvodzovanie
vyznamov z textov inych germanskych jazykov.8

Prvé sito tvori slovna zasoba (internacionalizmy a pangermanska slovna zasoba)’.
Pangermanska slovna zasoba (germanizmy), t.j. paralely v lexike medzi germanskymi
jazykmi tvori spolu s internacionalizmami zdklad tohto sita. Marxova (por. Marx, 2005)
uvadza, Ze nemcina je ako vychodiskovd baza pre porozumenie ostatnym germanskym
jazykom vyhodnejsia ako anglictina. Anglictina je totiZ v oblasti lexiky najd’alej vzdialena od
inych germanskych jazykov (por. Marx, 2005).

Druhé sito predstavuji tzv. funkéné slova (zamend, prislovky, zapor, cleny,
opytovacie slovicka, spojky, predlozky, pomocné a modalne slovesa). Toto sito znamena pre

recipienta pomerne vel’kd vyzvu (por. Marx, 2005, Oleschko, 2011), pretoZze dané slova sa

8Pozn. Oleschko (2011) uvadza priklady interkomprehenzie medzi vSetkymi (zivymi) germanskymi jazykmi:
zapadogermanskymi (nemcina, jidis, luxemburcina, pensylvancina, holandCina, afrikaacina, friz¢ina, anglictina);
severogermanskymi (déancina, ndr€ina, Svédcina, islandCina, faercina).

%Pozn. Niekedy sa internacionalizmy a tzv. pangermanska slovna zasoba uvadzaju v osobitnych ,,sitach. Do sita
pangermanskej zdsoby — ked’Ze je ich u kazdého autora sedem - napr. Marxova (2005) zarad’'uje aj funkéné slova
(zamena4, Castice, predlozky, spojky a pod.).
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zvacsa v jednotlivych jazykoch dost lisia."°Tu ale Marxova konstatuje, ze funkcné slova
v germanskych jazykoch sa skor daji odvodit’ z anglictiny ako z nemciny. Najviac podobnosti
vykazuju predlozky (por. Marx, 2005).

Tretie sito pozostava z fonetickych a grafematickych ekvivalentov. V tomto site st
zachytené poznatky z dvoch hlaskovych posunov pocas historického vyvinu germénskych
jazykov, napr. rozdiely v grafémach/ fonémach ,,d* a ,t“: isl. dyr, ned. Deur, dt. Tir; ,,k*
a,,ch“: angl. make, nem. machen; ,,p* a ,,f'“: angl. help, isl. hjalp, nem. Hilfe; ,,v/f a ,,b*: isl.
skrifa, dan. skrive, nem. schreiben; ,,c* a ,,k*: angl. cold/ nem. kalt, dan. kold;,,t a ,,s*/,,z*":
angl. water, nem.Wasser, $véd. vatten; angl. ten, nem. zehn, dan./nor. ti, Sved. tio.

Stvrté sito sa tyka pravopisu a vyslovnosti. Toto sito pojednava o rovnakych hlaskach
v ur€itych jazykoch, ktoré ale modzu byt odlisné ortograficky (i foneticky) a takisto
0 prozodickych charakteristikach danych jazykov. VSetky germanske jazyky (s vynimkou
jidi$) maju latinskt abecedu. Grafémy su sice obcas odlisné (napr. pouziteI'nych prehlasok,
cirkumflex v afrikancine a pod.), ale v zasade by nemali vznikat’ prakticky ziadne problémy
pri interkomprehenzii v &itanom texte.™

Piate sito — syntaktické Struktary - vychadza z podobnosti pri typoch viet. Nem¢ina (aj
holandcina) je ako vychodiskovy jazyk pri pristupe k inym germanskym jazykom vyhodou,
kedze v ostatnych jazykoch su typy viet také isté, alebo jednoduchsie.*? Na to, aby Citatel
mohol rozpoznat zdkladné syntaktické Struktiry (a porozumiet vyznamu vety), je
rozhodujuce identifikovat’ predikat (sloveso a pripadne jeho casti). Napr. dan.: Han speller
i haven.'®

Sieste sito napliiaji morfo-syntaktické elementy. Sita pat a Sest’ su velmi komplexné.
D4 sa konStatovat, Ze nemcina a island¢ina sa spomedzi vSetkych germanskych jazykov
vyznacuju bohatstvom morfo-syntaktickych foriem (oproti inym germanskym jazykom maja
komplikovanej$iu deklinaciu, konjugaciu). Dancina ma napr. tak ako nemcina urcity
a neurcity ¢len (por. en bog — ein Buch). Vo vSetkych germénskych jazykoch su pritomné

silné aslabé slovesd. Pri silnych slovesach nachadzame zmenu kmenového vokalu

%priklady z oboch textov, predlozenych Ziakom: negacia ikke — nicht; predlozky i — in, om — um; spojky: eller —
oder, og — und; zamena: jeg — ich (vid’ priloha).

"pisomny prejav umoziiuje receptivne porozumenie v inom germanskom jazyku. Ustny prejav mdze zvyraznit
rozdiely v hlaskovych zmenach ¢i uréitt $pecificku intondciu. Vizualna recepcia je preto jednoduchsia.
2Neméina a holandgina maji komplexny systém slovosledu. Nem&ina ma (por. Marx 2005) pragmaticky
slovosled, v ramci ktorého vetna $truktura signalizuje obsahové informacie.

3pozn. nem. Erspielt im Garten.
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v tvaroch minulych ¢asov; slabé slovesa sa v germanskych jazykoch tvoria pomocou sufixu -
t, -d, -0 (napr. nem. sprang/gesprungen — dan. sprang/sprunget).

Posledné sito, sito Cislo sedem, tvoria predpony a pripony. Toto sito recipientom
nesposobuje pri recepcii textov vacsie tazkosti, pretoze v germanskych jazykoch je pocetna
skupina afixov, ktoré maju ekvivalenty aj v ostatnych germanskych jazykoch. Predpony
apripony sa zviac¢Sa daji pomerne lahko vydedukovat. Napr. danske —hed zodpoveda
nemeckému — heit (napr.dan. bestemthed — nem. Bestimmtheit).

Dalo by sa povedat, Ze najnaroc¢nejSimi sitami, ktorych elementy si treba osvojit’, st
typy viet afunkéné slova (Castice, spojky apod.). Aj pri koncepte tzv. ,siedmych sit*
v germanskych jazykoch plati pravidlo, ze ¢im CastejSie sa ziaci zaoberaju textami v tychto
jazykoch, tym vicsiu istotu nadobudaju pri vyuziti siedmych sit a tym s uspe$nejsi pri

rieSeni komunikaénych uloh.

2.3 Praca s textami na interkomprehenziu a kritéria ich vyberu

Pri vybere textov pre ucely interkomprehenzie sa odpori¢ame zameriavat na
tematické okruhy, ktoré st blizke danej skupine uciacich sa, t.j. také, pri ktorych mézu cerpat’
z vlastnych poznatkov a skusenosti. Vhodné tematické okruhy pre mladistvych su z oblasti
ako hudba, Sport, denny program, film, svet zvierat, Skola, vol'ny ¢as. Texty by nemali byt’
prili§ dlhé, odporucaji sa také, ktoré aktivuji predchddzajuce vedomosti pomocou
obrazového materialu.

Texty by okrem toho mali obsahovat’ pomerne vel'ké percento jazykovych fenoménov
odvoditel'nych zo ,,siedmych sit“, t.j. lingvistické javy pribuzné s nemcinou, angli¢tinou (prip.
sL1 ¢i inymi jazykmi), potencidlna itzv. odvodite'nd lexika, internacionalizmy (Kursisa,
2014, s. 31). Oleschko (2011) uvadza ako priklad pre nacvik interkomprehenzivnych stratégii
aj Citanie odbornych textov. Je to pre vysoky podiel internacionalizmov v textoch
z prirodnych vied, ale aj z oblasti filozofie, prava a pod.

Pre tvorbu tloh a cvieni by mali platit’ tieto zdsady:'*komparacia jazykov a hladanie
analdgii, kontextualizacia (s cielom tvorby tzv. mentalnych kontextov spolo¢nej slovnej
zasoby) astym suvisiaca kognitivna orientdcia vyuCovania (por. Neuner, 1999, Kursisa,
2014). Pri recepcii konkrétneho textu viest’ ziakov k upriameniu pozornosti na $pecifikum

daného druhu textu, Kk ujasneniu si Citatel'ského zameru a prispdsobit’ tomu Styly(stratégie)

¥pozn. Tieto zasady su platné aj pre vyucovanie tercialneho jazyka, nielen pre interkomprehenzny pristup.

85



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VIl

Citania, t.j. rozvijat’ rozne pristupy k recepcii textu v celej jeho komplexnosti a text v celej
komplexnosti vyuzit’ pre konStruovanie vyznamu.

Vicente a Pilypaityté (por. Vicente, Pilypaityté, 2014, s. 68) uvadzaji fazy ucenia sa
jazykov, ktoré mozeme vnimat aj ako fazy pre vedomy progres pri recepcii textu v Lx. Na
zaciatku stoji 1./vedoma reflexia nového cudzieho jazyka , ktora sa tyka vyuzitia potencialu
predchédzajicich vedomosti. Pozitivna sklisenost’ uciacich sa byva podporena tym, ze od
zaciatku mnohé v novom jazyku rozumeju a preto mozu pri jeho pripadnom osvojovani si
postupovat’ rychlejSie a plynulejSie; 2./interlingvalna (translingvalna) komparacia, t.j.
odkryvanie pribuznych javov na roznych trovniach jazykového systému,™ hl'adanie regularit
medzi jazykmi, vytvaranie mentalnych vzorcov cez asocia¢né a kontextové ramce a pod.
Reflexia paralel i divergencii v ramci jazykov prostrednictvom verbalizacie je vel'mi dolezita,
pretoze sluzi ako profylaxia moznych chyb podmienenych negativnym transferom z jedného
jazyka do druhého; 3./ nadviazanie na predchadzajice vedomosti a zrucnosti: Z doterajSich
vyskumov paméte a ucenia sa vieme, Ze vzajomne poprepajané a integrované vedomosti Si
jedinec ulozi do paméte dlhodobejSie a mdze po nich spol'ahlivejsie siahnut. Nové jazykové
Struktiry je potrebné zacClenit’ do uz existujicej siete jazykovych poznatkov tak, aby neboli
jednotlivé jazyky od seba oddelené, ale aby sa mohla vytvarat’ jedna samostatnd viacjazy¢na

kompetencia (por. Bimmel, Rampillon, 2000, s. 65, Vicente, Pilypaityté, 2014, s. 68).

3 INTERKOMPREHENZIA AKO PROJEKT A JEHO CIASTKOVE VYSLEDKY

Na zaklade Stadia odbornej literatiry sme v juni 2021 realizovali mini-projekt
k interkomprehenzii. Projektu sa z(¢astnili Styria uciaci sa vo veku od 14 do 15 rokov, ktori
navstevuji kurz nemciny na jazykovej Skole v RuZomberku. Jeho cielom bolo najmé ukézat’
ziakom, Ze ako L3-uciaci sa ovladaju viac ako si myslia, t.j. povzbudit’ ich, motivovat’ ich,
aby sa zaoberali jazykmi, rozvijat’ stratégie porozumenia textom, mat chut a nebat sa
objavovat’ nové. PriptiStame, ze druhotne iSlo aj o urcitt formu rozptylenia v zavere
Skolského roka s tézou: ,,Pod’'me na nemcine robit’ nieco iné!“

Ked'Ze vSetci ziaci sa ucia anglictinu ako L2 anemc¢inu ako L3, stavali sme na

predpoklade, Ze tento potencidl budi moct vyuzit pre vyvodzovanie vyznamu textov

*pozn. Hladanie pribuznych slov v textoch, odhad vyznamu slov, hf'adanie slov s nejakym spoloénym znakom
(predpona, korei slova atd’.). Toto je mozné realizovat’ v rd6znych socialnych formach ucenia sa.
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v d’al§ich germanskych jazykoch. Bdzu pre porozumenie textu teda tvorili viac ¢i menej
osvojené jazykové zrucnosti v angliCtine a V nemcine a tiez skisenosti s u¢enim sa jazykov.

Kompetencny profil tychto uciacich sa bol podobny, len s malymi rozdielmi: Jedna
ziaCka bola posluchackou 1. rocnika anglického bilingvalneho gymnézia. Druhd Ziacka
tvrdila, Ze ma priblizne rovnaké kompetencie v anglictine i V nemcine a zvysni dvaja Ziaci
mali dominantnejSiu nemcinu. Uvadzali, Ze tento jazyk ich bavi a okrem navstevy jazykového
kurzu mali moznost’ absolvovat’ niekol’ko kratkodobejsich pobytov v nemecky hovoriacich
krajinach.

Ziakom sme dali za Glohu pokusit’ sa precitat’ dva texty™® a porozumiet’ im. Vybrané
texty vychadzali z lexikalno-Strukturdlnych podobnosti medzi anglictinou, nemdcinou
a ostatnymi germanskymi jazykmi. Zaroven recipienti mohli siahnut’ po predchadzajicich
vSeobecnych aj interkultirnych vedomostiach (napr. internacionalizmy, ¢islovky, mena osob,
miestne nazvy). Podiel pribuznej slovnej zasoby v nemdcine aV angli¢tine bol jednym
z najdolezitejsich kritérii pre vyber textov. Pocas procesu recepcie si mali znacit’ stratégie,
ktoré vyuzili pri vyvodzovani vyznamu, ale tiez oznalit' pasaze v texte, ktoré im pri
porozumeni sposobovali tazkosti.

Vysledky mozeme sumarizovat’ nasledovne: V prvom texte (v danc¢ine) mali recipienti
menej tazkosti s porozumenim. Suvisi to s jazykovou (a geografickou) blizkostou danciny
s nemcinou (a ¢iastocne i anglitinou). Druhy text (v island¢ine)spdsoboval recipientom
viac problémov. Bolo to z Casti pre nezname grafémy, no celkovo sa im javil jazyk
(objektivne) ako viac cudzi. Vieme, Ze to nie je len kvoli geografickej polohe Islandu, ale aj
preto, ze pre tato krajinu je charakteristicky jazykovy purizmus, t.j. snaha o redukciu
cudzojazycnych vplyvov (por. Oleschko, 2011). MdzZeme ale konStatovat’ nasledovné: Vsetci
probandi boli schopni porozumiet’ hlavnej myslienke textu (vedeli vyjadrit ¢oho sa text
tykal), hoci v pripade islandského textu to bolo len na zéklade niekolkych centralnych
pojmov a Struktary niektorych viet. Zaregistrovali sme, ze uéiaci sa s dominantnejSou
nemcinou, oproti tym s angli¢tinou, porozumeli v textoch viacerym detailom. Predpokladame,
Ze to suvisi s mnoZstvom tzv. pangermaskej slovnej zasoby v oboch vychodiskovych
jazykoch — v anglic¢tine a nem¢ine — ktoré recipienti pouzivali ako vychodiskové jazyky (tzv.

matrix-jazyky) pri vyvodzovani vyznamu textov. Na zaklade pocetnych lingvistickych

®Vid’ priloha. Neprezradili sme im, v akych jazykoch texty si. V rAmci rozhovoru, po recepcii textov Ziaci
(probandi) odhadovali, v akom jazyku st texty napisané. V pripade druhého textu to bolo zjavné (na zaklade
geografického nazvu v texte a vSeobecnych vedomosti o svete spravne predpokladali, Ze ide o island¢inu).
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vyskumov je zname, ze angli¢tina méd v rdmci germanskych jazykov najmenej pribuzného
spolo¢ného lexikalneho zdkladu s ostatnymi germdnskymi jazykmi (Apeltauer, 1997, Marx,
2005, Oleschko, 2011). Naproti tomu moéze byt napomocnejsia (pre velké percento slov
pochéadzajucich z latin€iny) pri osvojovani si nejakého dalSieho jazyka zo skupiny
romanskych jazykov.

V zhode s odbornou literaturou a tedriou ,,siedmych sit konstatujeme, Ze najvacsie
problémy Ziakom spdsobovali tzv. funkéné slova, ked’Zze pri nich vdcSinou nebol mozny
transfer z L2 ani z L3. Naproti tomu sme si v8§imli, Ze miera odhadu pribuznych slov z L2
a L3 u ziakov variovala. Zvécsa probandi dokdzali (niektori s pomocou) odhadnit’ vyznam
slov a viet (najméd v danskom texte).

Odborna literatira uvadza, Ze uciaci sa Casto neodvazuju formulovat' hypotézy
K recipovanému textu, alebo pred¢asne hadaji/tipuju a nevyuzivaju kontext. Konstatuji to
Lutjeharms (Lutjeharms, 1999, s.11) i Kursisa (Kursisa, 2014) a zdoraziuju, ze hoci ide o uz
0 skusenych uciacich sa (ucenie sa L2 a L3), nie vSetci dokazu spontanne nachadzat’ paralely
medzi jazykmi. Niektori potrebuju explicitni pomoc k rozvoju tohto aspektu jazykového
(po)vedomia.'’

Z rozhovorov so ziakmi 0 recepcii oboch textov vyplynulo, Ze maju pomerne dobre
rozvinuté jazykové povedomie a vyuzivaju pocetné (vedomé) stratégie. Ked’ sme nasledne na
hodine rozoberali nezrozumitel'né pasaze textu, pokusala som sa ich cielene naviest' k odhadu
vyznamu slov a viet otazkami typu: Co si v texte rozumel/a? O co tam ide? V rovine viet
a jednotlivych slov to boli otazky: Aké slovo ti to pripomina? O co by tam vychadzajuc
z kontextu asi mohlo ist? Nasledne sme reflektovali stratégie pristupu k textom: Co i
pomohlo pri porozumeni? Ako si postupoval/a? Ako hodnotis svoj vykon? Reflexiu
porozumenia textu (verbalizdciu procesu recepcie, deSifrovanie vyznamu) povazujeme za
kl'icovu a prebehla v L1.

Co priniesla Ziakom vizualna recepcia takychto textov? Naugili sa pouzit
predchadzajuce vedomosti, zrucnosti, vychadzat' pri recepcii textov textoch zo znameho
a vyvodzovat vyznamy z neznamych slov. Naucili sa ale aj pristupovat’ k textu ako k celku

a vyberat’ z neho informécie vzhl'adom na konkrétny citatel'sky zamer. To, Ze ziaci hned’ od

Pozn. Vhodna by bola i diskusia 0 porozumenom (o pouZiti stratégii na vyvodenie vyznamu, porovnavanie
vysledkov) v réznych socidlnych formach prace. Toto Zial' nebolo pre aktudlnu pandemicku situdciu spojenu
s Covid 19 mozné. Jazykovy kurz bolo mozné realizovat’ len formou individudlneho vyucovania.
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zaCiatku, pri prvom stretnuti sa s cudzim textom v dancine a islandCine, pomerne vela
rozumeli, bolo pre nich prijemnym prekvapenim.

Ked’ze sa nasho projektu zucastnili mladistvi, pri uceni sa uz vyuzivaju (na rozdiel od
deti) vo vécsej miere kognitivne Styly. Preto by bolo vhodné (po prvotnom vstupe cez
uvedené texty) oboznamit’ ich s ur€itymi regularitami v rdmci germanskych jazykov, najmi
S principmi hlaskovych posunov v germénskych jazykoch. Takyto ndhlad by im ulah¢il
d’alsiu pracu s podobnymi textami. V buducnosti sa chceme (na hodinach nemdiny) tejto
problematike venovat’ a rozsirit’ pracu s textami o takého kognitivne pristupy k vyvodzovaniu

vyznamov.

ZAVER — AKO DOCIELIT KURIKULARNU VIACJAZYCNOST?

Skuto¢nost’, Ze jedinec ovlada viac jazykov a najmé ich genetickd blizkost’ je vel'mi
napomocna predovsetkym pri rozvoji receptivnych zrucnosti v (dalSom) cudzom jazyku
(Krumm 2014, s. 12). Integrativne vyucovanie, ktoré presahuje jeden cudzi jazyk, predstavuje
mnoho dosial’ nevyuZitych prileZitosti. Va¢sina vzdelavacich systémov nepodporuje ozajstnil
viacjazy¢nost. Ponukaju tzv. ,aditivnu viacjazy€nost’ “ (Neuner 1999, s. 26), ked’ze jazyky,
ktoré sa ziaci ucia a ich sprostredkovanie stoja vedla seba relativne izolovane.

Hufeisenovd s Neunerom (Neuner, 1999, Hufeisen, 2005) navrhovali uz pre
dvadsiatimi rokmi spolo¢né¢ kurikulum pre vsetky vyucované jazyky na Skolach. To
predpokladd intenzivnu kooperaciu vSetkych zainteresovanych ucitelov jazykov, spolocné
ponatie fenoménov presahujucich jeden jazyk , koordinovany postup k uCeniu sa na
spolo¢nych principoch.

Na to, aby sme mohli hovorit’ o vyu¢ovani zameranom na interkomprehenziu, musi
byt’ ucitel’ schopny a ochotny integrovat’ porovnavanie jazykov do vyuc¢ovania. Mal by Ziakov
podnecovat’ siahnut’ po uz interiorizovanom jazykovom repertoari, vSimnat' si kontrasty,
osvojit’ si techniky vyvodzovania vyznamu pri &itani textov. Ziaci by sa mali v $kole naugit’,
aky spOsob ucenia im vyhovuje a podla toho by ich mali uditelia nechat’ objavovat’ vlastné
stratégie ucenia sa, tieto si interiorizovat’ a precvic¢ovat’. U¢itel musi disponovat’ zru¢nost'ami,
ktoré mu umoznia integraciu jazykov, ¢o napriklad znamend nebét sa ani fenoménov ako

code switching/code mixing.*® Vyhody (hoci sporadického) zaradenia interkomprehenzie do

¥pozn. Ako Code- Switching (Miiller, 2015 podla Derecka, 2021) sa oznacuje plynuly prechod z jedného
jazyka do druhého a patri k najviac analyzovanym fenoménom vo vyskume viacjazyCnosti. Vyskytuje sa
u viacjazy¢nych jedincov, ktori ovladaju tieto jazyky na vysokej Grovni a oznacuje sa preto aj ako jazykovy styl,
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vyudovania konkrétneho jazyka uréite prevazia uvedené nevyhody. Ziaci si tu osvoja stratégie
porovnavania jazykov i to, ako Celit’ problémom porozumeni textu v nezndmom (pribuznom)
jazyku a tieto zru¢nosti budit moct’ zurocit’ neskor v konkrétnych zivotnych situaciach.
Vyucovanie cudzich jazykov by ucitelia mali aspoil z Casu na ¢as vnimat’ ako jazykové
dobrodruzstvo a niekedy zaradit' popri ,riadnom* vyucovani interkomprehenziu. Cez

nemcinu a angli¢tinu tak mozu ziakom otvorit ,,0kno* k poznaniu d’al$ich jazykov.
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Priloha

Texty predloZené Ziakom na recepciu

Text &. 1 (dansky jazyk)'°Han er larer.

Det er Lars. Han bor i Roskilde og er l&rer. Om morgenen star han op klokken 6.00.
Sétag er han brusebad og spiser morgenmad. Klokken 7.00 tager han pa arbejde. Han er pd
arbejde til ca. klokken 16.00. Om eftermiddagen keber han ind. Derefter laver han mad og
spiser. S er han sammen med sine venner eller dyrker sport. Han kan godt lide at spille
fodbold og at svemme. (Pude, Angela 2007: Vi snakkesved!. S. 33, in Oleschko 2011, s.4).

Text & 2 (islandsky jazyk)?

Text v dandine (preklad): Je to uéitel. Je to Lars. Zije v Roskilde a je u¢itelom. Rano vstiva o 6.00. Potom sa
osprchuje a ranajkuje. O 7.00 ide do prace. V praci je cca. o 16.00 hod. Poobede nakupuje. Potom uvari a naje

sa. Potom je so svojimi priate'mi alebo Sportuje. Rad hra futbal a plava.

PText v island&ine (preklad): Kde si bol dnes? Bol som v Reykjaviku nakupovat. Nebyvam v Reykjaviku a
preto tam cestujem autom. Hans &ita a piSe. Pripravuje sa do $koly. Bol si von? Ano, ale je zIé pocasie. Zajtra
bude lepSie pocasie. Pozn. Islandsky text je problematicky i z toho dévodu, ze v lom chybaju stvislosti, je to
ucebnicovy text, vytvoreny pre Stadium islandCiny.
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Hvar hefurpu (hefurdu) verid i dag? Eg var i Reykjavik tiladger ainnkaup. Eg by ekki i
Reykjavik ogfer pess vegna 4 bilnum pangad. Hans erad lesa og skrifa. Hann er adundir
buasig undir skolann. Hefur pu verid uti? J4, enpader vont vedur. A morgun verdur betra
vedurm (por. Pétursson, Magnas 2010: Lehrbuch der islindischen Sprache. s. 235, in
Oleschko 2011, s. 5).

Texty z pohl’adu recepcie slovenskymi Ziakmi

Text v danskom jazyku - tazkosti pri jeho porozumeni v lexikalnej rovine sa tykali
tychto slov: han (er), bor (wohnt), pa (auf), laver (macht),21sétag er han (dann nimmt er), og
(und), pa (auf), mad (Essen), eller (oder), lide (leiden).

Naproti tomu porozumenie ul’ah¢ili odvoditel'né slova: larer (Lehrer), om morgenen
(am Morgen), star op (steht auf) klokken (angl. o’clock), brusebad (Barusebad), spiser
(speist/isst), morgenmad (Friihstiick — odvodené z kontextu: spiser morgenmad), arbejde
(Arbeit), til (angl. till), om eftermiddagen (am Nachmittag — z angl. i z nem. after + Mittag),
keber ind (kauft ein — pomerne tazké na dedukciu. Porozumenie by ul'ah¢il d’al$i kontext,
napr. udaje otom o nakupuje apod), Derfeter (angl. after, nem. spiter), sammen
(zusammen), med (mit), sine (seine), venner (Freunde — bolo mozné vydedukovat
z kontextu), dyrker sport(treibt Sport — z kontextu), kan (kann/can), godt (kut/good), spille
(spielen), fodbold (football, FuBiball), svemme (swam, schwimmen).

Text v island¢ine - tazkosti pri porozumeni v lexikalnej rovine: Hvar (wo) hefur (hast)
pu (du) verid (gewesen) idag (heute)? adgera (machen), by (ich wohne), ekki (nicht), og
(und), fer (ich gehe), pessvenga (deshalb), 4 bilnum (mitdem Auto), pangad (dahin/ dorthin),
hann (er), Gti (drauBBen), vont (schlecht).

Ziaci mohli porozumiet’ tymto slovam a vetam: pu (du), i dag (Tag/dieserTag), eg
(ich), var (war), i Reykjavik (in Reykjavik), innkaup (Einkauf), fer (fahre), lesa (liest/lesen),
skrifa (schreibt), undirbtia sig undir skolann (*vorbereitet sich auf die Schule — tato pasaz bola
mozna porozumiet’ vdaka slovu skolann/Skola), Ja (ja), Hefur pu verid uti? (Bist du drau3en
gewesen? Tuto vetu sme vydedukovali nespravne ako: Prides zajtra?), vedur (Wetter/weather)
Ale porozumenie poslednej vety fungovalo dobre: ,,A morgun vedur betra vedur” (*Am

Morgen wird besseresWetter/ It'll be better weather in the morning).

21Viacjazyc“:m’ jedinci, ktori ovladaji romanske jazyky, by snad’ nasli pribuznost’ s latin¢inou (por. napr. tal.
lavorare)
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Porozumenie v oboch textoch podporili vlastné podstatné mena (Lars, Hans),
geografické nazvy (Roskilde, Reykjavik), ¢asové udaje, ale tiez kontextové vedomosti, napr.

text v island¢ine ma formu listu, obsahuje otazky.
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PERSPEKTIVY MULTILINGVIZMU V AKDEMICKOM PROSTREDI

THE PROSPECTS OF MULTILINGUALISM IN THE ACADEMIC
ENVIRONMENT

Katarina Klimova

Abstrakt

Jednou z tém, ktora uz dlhodobo rezonuje v odbornych lingvistickych kruhoch, je plurilingvizmus
ajeho miesto v odbornej, vedeckej a akademickej komunikacii. Najmd v poslednych rokoch je
neprehliadnutel'nd preferencia anglictiny ako zdkladného dorozumievacieho jazyka. Aké su vyhliadky
jednotlivych narodnych a cudzich jazykov v europskom priestore terciarneho vzdeldvania? Autorka sa
v prispevku zamysl'a nad postavenim a zmyslom vyucby cudzich jazykov v sticasnej situacii. V prvej
Casti sumarizuje rézne podoby, ktoré nadobuda internacionalizicie univerzit a naznacuje vztah
narodnych jazykov a anglictiny v SirSom eurdpskom kontexte. V druhej Casti podciarkne dblezitost’
konceptu viacjazy¢nosti na humanitne orientovanych pracoviskach.

Klacové slova: internacionalizacia, jazykova politika univerzit, sociolingvistika globalizacie,
viacjazycnost’

Abstract

Linguists have been discussing plurilingualism and its place in the scientific and academic
communication for a long time. The prominence of English as the common language of
communication has become striking over the recent years. What are the prospects of other national and
foreign languages in the European tertiary education? The paper considers the position and point of
teaching other foreign languages in the current situation. The first part outlines the ways
internationalisation is put into practice at universities and indicates the relationship between national
languages and English in the broader European context. The second part explains why the concept of
multilingualism is important at the university departments focused on humanities.

Keywords: internationalization, language policy of universities, sociolinguistics of globalization,
plurilingualism

UVOD

Na rozdiel od Spojenych Statov americkych, ktoré napriek svojej roznorodosti spédja
jeden spolo¢ny uradny jazyk, Eurdpska tnia ma svoje jedine¢né Specifikum. Tym je
reSpektovanie viacjazyCnosti a jazykovej rozmanitosti vSetkych Statov tnie, Co v sucasnosti
predstavuje viac ako dvadsat’ oficidlnych uradnych jazykov. Eurépska tmia (EU) povaZuje
ucenie sa jazykov za doleziti prioritu a financuje v tejto oblasti mnoho programov

a projektov. ViacjazyCnost je vnimana ako dolezity prvok konkurencieschopnosti a aj preto je
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jednym z cielov jazykovej politiky EU dosiahnut’, aby kazdy eurdpsky ob&an ovladal okrem
svojho materinského jazyka d’alsie dva jazyky'. Proklamovana snaha je v realite pretavena do
roznych poddb narodnych jazykovych politikz, ktoré sa odvijaju od mnozstva faktorov. K nim
patria napr. jazykovd homogénnost’ alebo heterogénnost’, geograficka poloha statu, dostupné
ekonomické zdroje, status prislusného néarodného jazyka, ale aj ostatnych (cudzich,
mensinovych a i.) jazykov, ktoré su sucastou vzdeldvania. Pri posudzovani statusu toho
ktoré¢ho jazyka sa pritom berie do uvahy najmid jeho postavenie v globalnom, prip.
regiondlnom rozmere, pocet rodenych a nerodenych hovoriacich®, zastipenie takto
hovoriacich v medzinarodnych a nadnarodnych organizaciach, ako aj postavenie v ramci
jednotlivych Statov a ich institucii; dolezitd je aj inStituciondlna podpora Sirenia jazyka
v domécom aj medzinarodnom kontexte. A existuje eSte aj jedna, na Ciselnych Skélach tazko
meratelnd ¢i objektivizovatel'na veliina, krasa jazyka, v ktorom boli vytvorené diela
nevycislitelnej hodnoty.

V nafom prispevku sa budeme zaoberat otdzkami multilingvizmu® v oblasti
europskeho terciarneho vzdelavania. V ramci neho je klI'i¢ovym pojmom internacionalizacia

(zmedzindrodnovanie) univerzit. Chédpeme ju ako sucast’ globalizacnych procesov, ktoré

! Porov. napr. informaéné listy o EU https://www.europarl.europa.eu/factsheets/sk/sheet/142/jazykova-politika.

2 Jazykova politik (JP) zahfiia rozhodnutia prijimané §tatom, vladou a pod. tykajuce sa regulacie a pouzZivania
jedného alebo viacerych jazykov na danom tGzemi. Pokial’ ide o uroven narodnych statov, ako podotyka King
(2017, s. 21), na jazyk sa vSak Casto nahliada ako na stbor samostatnych javov, preto su aj aj jazykové politiky
skor parcialne zamerané napr. zvlast' na narodny (Statny) jazyk, jazyky narodnostnych mensin, cudzie jazyky
atd’. Casto tak chyba komplexny pohl'ad na rozne podoby jazyka/ov na tuzemi istého §tatu. Pokial ide o jazykovii
politiku EU, tato sa riadi principom subsidiarity, je teda oblastou, v ktorej moze Unia konat’ len vtedy, ak sa
ciele nedaju uspokojivo dosiahnut’ na narodnej, regionalnej alebo miestnej urovni, porov.
https://www.europarl.europa.eu/factsheets/sk/sheet/142/jazykova-politika.

® V stcasnej globalnej dobe mézeme hovorit' o jazykovych tokoch alebo o prideni jazykov (porov. flows of
languages, Risager, 2012, s. 114), ato najmi v dosledku migracie obyvatel'stva a intenzivneho cestovného
ruchu. Toto ,pradenie” zintenziviiuje kontakty hovoriacich najréznejSich jazykov a prispieva k vytvaraniu
globalnych komunikaénych sieti. Hovoriaci, ktory si osvojil nejaky CJ, ma castejSiu moznost komunikovat
nielen s rodenymi hovoriacimi tychto jazykov, ale aj vSetkymi, ktori sa ho ich naucili ako druhy, treti alebo d’alsi
jazyk.

* Rozlisujeme monolingvizmus (ovladanie a pouZivanie jedného, teda materinského jazyka), bilingvizmus
(alternativne pouzivania dvoch jazykov, Co byva oznaCované ako najCastejSia forma viacjazy¢nosti),
multilingvizmus (ovladanie a pouZivanie troch a viac jazykov). V suvislosti s viacjazy¢nostou sa niekedy
rozliSuje multi- a plurilingvizmus. Plurilingvizmom sa rozumie viacjazyc¢nost jednotlivca (zahffia materinsky
jazyk, resp. prvy jazyk a akykol'vek d’alsi pocet jazykov alebo jazykovych variet, napr. dialektov a r6zne urovne
ich ovladania). Multilingvizmus zase odkazuje k tzv. kolektivnej viacjazycnosti, vztahuje sa na miesto, uzemie
(komunitu, mesto, §tat), na ktorom sa hovori viacerymi jazykmi. V EU sa pod pojmom multilingvizmus rozumie
mnohojazycnost’ komunity ako celku, ako aj mnohojazycnost’ obcanov jej ¢lenskych statov (porov. EK, 2005). V
prispevku pouzivame pojem viacjazy¢nost’ alebo multilingvizmus nediferencovane.

Pre potreby tohto prispevku, rozliSujeme tiez materinsky jazyk (L1) a nasledne podla priestorového kritéria:
druhy jazyk (L2, angl. second language), k osvojovaniu, ktorého dochadza v krajine, kde sa danym jazykom
hovori, a cudzi jazyk (CJ, angl. foreign language (FL), ktorym rozumieme jazyk, k osvojovaniu ktorého
dochadza mimo jeho prirodzeného prostredia.
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Vv poslednych desatro¢iach zasiahli vSetky oblasti naSho zivota. Nosnymi mysSlienkami
globalizacie su integracia, mobilita a homogenizécia, ktoré zasadnym sposobom prispeli
k transformacii vzdelavacich systémov. Nejde vSak len o jednosmerny proces. V reakciach na
homogenizaciu sa naopak zosiliuje zdujem aj o diverzitu a lokalny kontext (glokalizacia).
Sprievodnym javom je tiez silnejuce konkurenéné prostredie medzi krajinami a institaciami.
Predmetom naSich ivah je najmi tloha, ktori v tomto procese zohravaji jazyky (porov.
Grimshaw, 2007). Zaujima néds najma napétie na osi monoligvizmus — multilingvizmus, ktoré
je pritomné v jazykovych politikdch univerzit pod vplyvom tlaku anglictiny ako sucasnej
lingua franca vedeckej a akademickej komunikacie. Otazky multilingvizmu na univerzitach st
v poslednych rokoch Zivo diskutovanou témou a predmetom mnohych (aj experimentalnych)
interdisciplinarnych vyskumov®. Impulzom pre nae Gvahy bolo, okrem iného, aj rozhodnutie
vedenia FF UMB z aprila 2021 utlmit $tudijné programy viacerych cudzich jazykov v odbore
prekladatel'stvo a tlmoc¢nictvo. Nasim zamerom je poukazat’ na to, ze jazyky okrem svojej
komunikac¢nej uZito¢nosti, udrzuju a obohacuji myslenie, socidlnu sidrznost’, umenie aj vedu
(porov. Kohl et al., 2020). Nase uvahy st teda nasmerované na oblast akademickej

komunikécie® a na réznu podobu pritomnosti cudzich jazykov vo vzdelavani.

1 UNIVERZITY V PROCESE INTERNACIONALIZACIE

Ako sme naznacili v Uvode, vSetky stcCasti naSho zivota, vratane vedy, vyskumu
a vzdelavania boli silne zasiahnuté globalizaénymi procesmi. Proces internacionalizcie’
nastupuje priblizne od druhej polovice 70. rokov a na vyzname nadobuda koncom rokov
osemdesiatych. O desat’ rokov neskdr dostava aj formalne vyjadrenie v podobe Bolonského

procesu (1999), teda iniciativy signatarskych S§tatov, ktorého hlavnym zamerom je podpora

® Pozri napr. monografické &islo International Journal of the Sociology of Language (2012, 216), Alcon —
Michavila, 2012 a viaceré publikacie uvedené aj v tomto prispevku.

S Adjektiva vedecky a akademicky sa Gasto rozlifuji najmi s ohladom na vertikdlnu dimenziu odbornej
komunikacie: vedeckou sa rozumie internad komunikacia medzi odbornikmi a akademickou skor pedagogicky typ
komunikacie medzi vedcami-pedagégmi a Studentmi (napr. Mares, 2016, s. 182). Byva v8ak chapana aj SirSie,
vtedy atribt akademicky oznacuje Cinnost’, predmet, vztahujuci sa na akadémiu a vysokoskolské prostredie
vobec. Uvedené pojmy rozliSujeme, ale zaroven ich vnimame ako prepojené koncepty.

’ Pojem internacionalizacia sa zagal pouzivat v oblasti politickych vied, az neskor sa zagal spajat’ so silnejiicou
medzinarodnou dimenziou vysokoskolského vzdelavania. Aj tu vSak byva chapany rozne. Knightova (Knight
2004, s. 2) ho definuje ako ,,the process of integrating an international, intercultural or global dimension into the
purpose, functions or delivery of post-secondary education.* Internacionalizacia pozostava zo stratégii a aktivit
(v zahrani¢i aj doma), priCom proces implementacie nema jednotnii podobu (zavisi od priorit, kultury, historie,
politiky a zdrojov). Pokial’ ide o vztah internacionalizacie a globalizacie, globalizaciou sa rozumie celosvetova
integracia politickych, ekonomickych a kultarnych procesov, o vytvara prostredie, v ktorom medzinarodna
dimenzia nadobuda stale ddleZitej$iu ulohu a zasadne ho pretvara. Aj tu treba vnimat’ vzajomnt prepojenost’
oboch procesov. K definicii a vyvoju oboch pojmov pozri napr. Knight (2004, 2011).
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spoluprace eurodpskych krajin v oblasti vysokoskolského vzdelavania a vedy a zvySovanie ich
kvality. Dnes mézeme v suvislosti s internacionalizaciou hovorit’ 0 masovom fenoméne, ktory
tak ako globalizacia nadobtida dve podoby: podriad’uje sa uniformite a zdkonom trhu alebo

naopak, snazi sa o podporu a propagaciu hodnoét viacjazy¢nosti.

1.1 Internacionalizacia ako komercionalizacia

Internacionalizacia je ¢asto vnimana ako proces, ktory sa v dosledku globaliza¢nych
procesov a zvysujucej sa sutazivosti podriad'uje zdkonom trhu — hovori sa o marketizacii
vzdelavacieho systému a vedecko-akademického prostredia (Fairclough, 1993), ktory funguje
na principoch ,akademického kapitalizmu* (porov. napr. Slaughter — Leslie, 1997).
Internacionalizaciou sa tak sleduju praktické a ekonomické ciele v podobe zvySenia
konkurencieschopnosti vlastnej institiicie. Uvedené sa prejavuje snahou univerzit dosiahnut
¢o najvysSie pocCty =zahraniénych Studentov, zahrani¢nych mobilit, participacii na
zahraniénych projektoch a to vSetko v zaujme Co najlepSicho umiestnenia sa
v medzinarodnych rankingoch®. Zo strany vedcov a pedagdgov viak Gasto zaznieva kritika, Ze
z nastroja na zlepSenie kvality sa stdva nastroj konkuren¢ného boja a vlastny ciel’ vSetkych
aktivit (porov. napr. Borghetti, 2020, s. 112, Brandenburg — De Witt, 2011). Pritomnost’
mnohych jazykov, v rdmci takto chdpanych internacionaliza¢nych procesov, je vnimané skor
ako brzda a vyuzivanie jedného spolo¢ného komunikacného kodu naopak ako katalyzator
ziadanych zmien. Pokial’ ide o akademicku komunikaciu, v snahe o naplnenie sledovanych
ukazovatelov sa univerzity snaZzia o ¢o najvys$i stupenl internacionalizacie kurikula:
zavadzaji sa Studijné programy vyucCované Uplne alebo c¢iastocne v cudzich jazykoch
s vyuzitim modernych didaktickych pristupov, napr. EMI (English as a Medium of
Instruction) alebo CLIL (Content and Language Integrating Learning)®, v ramci ktorého tiez
jednoznacne dominuje anglictina.

Je zrejmé, Ze uvedend koncepcia internacionalizicie vedie k monolingvizmu

a marginalizacii jednotlivych ndrodnych jazykov. Vela sa hovori o anglicizécii, resp.

8 Pozri napr. sledované ukazovatele na UMB v Banskej Bystrici; porov. https:/www.umb.sk/medzinarodne-
vztahy/strategie/strategia-internacionalizacie.html.

 Ide o vyulovacie metédy suvisiace s bilingvalnym vzdelavanim. Kym podstatou EMI je vyudovanie
akademickych predmetov v angli¢tine; CLIL je kvalitativnou modifikaciou ESP/LSP pristupov dominujtcich v
90. rokoch. CLIL je integra¢ny koncept prepojenia obsahov akademickych predmetov s jazykovym vyucovanim.
V nasich podmienkach sa spaja najmé s primarnym a sekundarnym vzdelavanim (porov. napr. Menzlova, 2020;
Pokrivéakova, 2012), v zahranici je dolezitou stratégiou aj v terciarnom vzdelavani. K prehl'adu implementécie
tejto metddy v réznych jazykovych a kultarnych kontextoch pozri napr. Taillefer (2013), v Taliansku, napr.
Costa (2016).
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amerikanizacii univerzit, o jazykovom imperializme'® (Coleman, 2006), ¢o sa v akademickej
komunikacie najzretelnejSie prejavuje v magisterskych a doktorandskych Studijnych
programoch. Ako priklad mézeme uviest pripad jednej z najprestiznejSich talianskych
univerzit Politecnio di Milano, na ktorej univerzitny senat v decembri 2011, v snahe posilnit’
internacionalizaciu, schvalil pre vSetky magisterské a doktorandské Studijné programy
vyuCovanie vyluéne v anglictine. Odoévodnenim bol fakt, ze taliancina by mohla byt
zahranicnymi Studentmi vnimand ako prekazka, ¢o by malo negativny dopad na
medzinarodnu mobilitu. Uvedené rozhodnutie vyvolalo v akademickych kruhoch burlivé
reakcie anasledne bolo talianskym ustavnym stdom zrusené ako diskriminacnéll.
Pozitivnou strankou vSak bolo rozpridenie narodnej diskusie o jazykovej politike, o ktorej

sme sa uz zmienili v naSich predchadzajucich prispevkoch (napr. Klimova, 2015).

1.2 Internacionalizacia ako reSpektovanie diverzity

Internacionalizacia moze, na druhej strane, odzrkadl'ovat’ snahu o valorizaciu, ochranu
a uznanie jazykového a kultirneho bohatstva &lenskych stitov EU, a teda o skutoénii
realizdciu politiky viacjazyCnosti, ktord je ako pilier eurdpskych politik ukotvend
v medzinarodnych dokumentoch a predmetom mnohych iniciativ organov EU na narodnej aj
medzinarodnej urovni (Eurdpsky den jazykov, Eurdpska znaCka, Eurdpske centrum pre
moderné jazyky Rady Eurdpy, Eurdpsky rok kultirneho dedi¢stva vyhldseny na rok 2018)12.

Prejavom tychto snéah je napr. aj stratégia ,,internacionalizacie doma“; ktorej cielom je
podpora a propagacia medzinarodného a medzikultirneho porozumenia v domacom prostredi,
a to aktivnou podporou interkultirnych postojov a vzdelavania; zacleiovanim interkultiirne;
dimenzie do kurikula (medzinarodné obsahy, vyufovacie metddy) a do extrakurikuldrnych
aktivit mimo akademickej pody (festivaly, vystavy, stdZe v miestnych institiicidch ¢i firmach).
Ide o snahu umoznit’ domacim Studentom a Studentkam zazit’ interkultirny rozmer a kultarnu
diverzitu a zahrani¢énym Studentom a Studentkam ul’ah¢it’ zaclenenie do prostredia host'ujice;j
univerzity a mesta (porov. napr. Borghetti 2020).

S vécSou alebo menSou intenzitou sa objavuji multilingvalne didaktické pristupy,

napr.

19 Angli¢tina byva oznacovana ako killer language, pandemic language, porov. napr. Philipson (1992, 2009).
" porov. napr. SME (16.5.2012)
https://svet.sme.sk/c/6378455/milanska-univerzita-rusi-vyucbu-v-taliancine.html.

12 porov. https://ec.europa.eu/education/policies/linguistic-diversity _sk.
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- ,,CLIL in languages other than English. Ide o projekt na roky 2020 — 2022, ktorého
cielom je implementicia takejto vyucby v primarnom, sekundarnom aj tercidrnom
Vzdelévan113;

- dalsim pristupom je vyuzivanie plurilingvalneho potencidlu uciacich s cielom
rychlejSieho a efektivnejSieho osvojenie si d’alSieho CJ (L2 a FL): podstatou je zmena ciela
jazykového vzdelavania, ktorym uz nie je zvladnutie jedného alebo viacerych CJ, kazdého
izolovane (majuc ako ideal rodeného hovoriaceho), ale rozvijanie jazykového repertoaru,
vV ktorom maju svoje miesto vsetky jazykové schopnosti (porov. SERR, 2017, s. 9; Cenoz —
Gorter, 2013');

- podnetnym navrhom na podporu multilingvizmu st aj nové impulzy suvisiace
s vyuzivanim prekladu v cudzojazynom vyucovani, t.z. vyuzivanie (aj pasivnej) znalosti
inych jazykov pri uvazovani nad moznostami medidcie v rdéznych jazykoch: cielom je
posilnenie kreativnosti, motivacie a uvedomovania si viacjazy¢nosti, ktord nas obklopuje
v kazdodennom Zivote (porov. Mufioz-Basols, 2019)".

- v tomto kontexte maji svoje nezastupite'né miesto aj programy vyuzivajuce znalost’
pribuznych jazykov, teda programy smerujuce k interkomprehenzii, ktora sa stala centrom
mnohych vyskumnych projektov financovanych EU a v eurdpskej jazykovej politike st
povazované za strategické (k romdnskym jazykom pozri napr. projekty napr. EuRom4,
EuRom35; porov. Benucci, 2005; Chovancova, 2014; Chovancova, Klimova, Reichwalderova,
2014): cielom je najmi napomahat k zlepSovaniu vzdjomného kulturneho a jazykového

porozumenia v ramci skupin pribuznych jazykov.

2 JAZYKOVE POLITIKY UNIVERZIT

Jazykové politiky univerzit nadobidaji v zasade tri zadkladné podoby: (1)
monolingvizmus, s prednostnym vyuzivanim angli¢tiny; (ii) rozne podoby bilingvizmu, teda

vyuZivane narodného jazyka a angliétiny16; (ii1) v pripade viacjazy¢énych krajin/regionov ako

13 Porov. www.ecml.at/CLILLOTEtransitions.

! Tento pristup by mal nahradit’ zaZitG monolingvalnu ideolégiu (presadzujiicu vylugenie L1 z vyugovacieho
procesu), a to v nadvdznosti na koncepciu RE (2007), ktora vnima plurilingvizmus ako dynamicku kompetenciu
kombinujtcu viaceré jazykové repertoare a zaroven ako jednotni kompetenciu, ktora zahfia viacero jazykov
(narodné, mensinové, europske, neeurdpske, ktoré sa stavaju jazykovym repertoarom hovoriaceho). Cielom je
plurilingvalny hovoriaci, ktory dokaze komunikovat’ v dvoch alebo viacerych CJ.

1> Autor uvadza aj dalsie kreativne pristupy s vyuzitim audiovizualnych textov aich prekladu (dabing,
titulkovanie).

1 politiku bilingvizmu, teda rovnocenného pouZivanie angli¢ting a miestneho jazyka, presadzuju najmi
severoeuropske univerzity, a to v snahe eliminovat’ riziko monolingvizmu, predist’ er6zii narodnych jazykov
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je napr. Luxembursko, Kataldnsko sa uplatiiuje trilingvalna jazykova politika, anglictina
a lokélne jazyky (porov. napr. Risager, 2012, s. 112)*7.

Ked sa pozrieme konkrétne na oblast vedeckej a akademickej komunikacie
V humanitnych vedach, dvojica autorov Pérez a Sabatés (2020) uvazuje nad vyhodami
a nevyhodami mono/plurililigvizmu bertc do avahy pat’ kritérii*®. Autori rozlisuj (i) neutral
artificial monolingualism (vyuZivanie neutrilneho umelého jazyka, napr. esperanta)™: (ii)
adopted elite monolingualism (uprednostiiovanie jedného institucionalne zvoleného jazyka
v akademickej aj vo vedeckej komunikacii; ide o elitarsky model, ked’ze dorozumievaci jazyk
mozu adekvatne pouzivat len jedinci, ktori maju pristup k vzdelaniu v iom); adopted general
monolingualism (vyuzivanie narodnych jazykov vo vzdelavani a vybraného spolo¢ného
dorozumievacieho jazyka vo vedeckej produkcii, priCom znalost’ dorozumievacieho jazyka je
dosahovand individudlnym alebo inStituciondlne podporovanym usilim; ide o aktudlne
vyuzivany model v tvrdych vedach a o tendenciu smerovania v humanitnych odboroch); (iv)
radical plurilingualism (uprednostfiovanie narodnych, resp. regionalnych jazykov vo
vedeckej aj akademickej komunikécii, pricom vedecka vymena medzi kulturami, ak je vobec
potrebnd, sa modze, zjednodusene povedané, uskuto¢niovat’ cez preklady); ako poslednu
alternativu, ku ktorej sa autori aj sami priklanaji, uvadzaju (v) moderate plurilingualism
‘umiernenu viacjazy¢nost‘, teda prostredie, v ktorom je na vedeckej aj akademickej tirovni
dana moZnost’ komunikovat’ v narodnych, prip. regionalnych jazykoch, ktoré st materinskym
jazykom hovoriacich ako aj v inom spolo¢nom dorozumievacom jazyku.

Faktom je, ze eurdpske univerzity st sucastou viacjazy¢ného kontextu, ktory sa

vyznacuje stale va¢Sou prepojenostou a medzinarodnou mobilitou (pozri pojem multilingual

a zaroven sa nevzdat’ vyhod EMI (pozri napr. Declaration on a Nordic Language Policy, http://norden.diva-
portal.org/smash/get/diva2:700895/FULLTEXTO01.pdf). Inym pripadom je diglosia teda alternativne a funkéné
rozlisené vyuzivanie dvoch jazykovych kodov: anglictiny ako tzv. vysSieho kédu v komunikacii medzi
odbornikmi a narodného jazyka ako nizZSie postavené¢ho jazykového kodu pouzivaného v oblasti didaktiky
a popularizacie vedy (pripad Nemecka, Talianska a inych krajin).

17 Ako autorka upozorfuje, situdcia je vsak ovela komplexnejsia a zavisi od toho, z akého uhla na fiu
nahliadame. napr. v pripade (ii) ,to, ¢o je pre domaceho $tudenta bilingvalny kontext (narodny jazyk a angli¢tina)
je pre incoming Studentov v zasade pripad monolingvizmu (anglictina).

jazyka/jazykov, v ktorych sa v ramci danej discipliny komunikuje); b) rovnost vo vyjadrovani, ktoré
predpoklada ovladanie jazyka/jazykov odbornej komunikacie na najvys$sej urovni; c) pokrok vo vedeckom
poznani v ramci (pod)odboru, t. z. ¢im viac odbornikov ma moznost’ zucastiiovat’ sa odbornej komunikacie, tym
silnejSia je samotna disciplina (zuzenie odbornej diskusie na hovoriacich jedného jazyka, ma negativny dopad aj
na jej rozvoj); d) prinos k novym nahl'adom alebo kreativny prinos odboru v suvislosti s vyjadrovacimi
Specifikami jazyka alebo ich skupin; e) dosah na adresita (vedecké poznatky komunikované v ramci
humanitnych vied st CastejSie urcené Sirokému publiku ako poznatky tvrdych vied).

¥ 1de o lingua franca, v pravom slova zmysle, teda spoloény kod, ktory neprinalezi iadnej kultire a nie je L1
ziadneho jazykového spolocenstva (porov. Pérez — Sabatés, 2020).
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university 'viacjazyéna univerzita®’). Vzhladom na sucasny vyvoj je najrozirenejsim
vedeckym a akademickym L2 anglictina, ktord je facilitaitorom nadnarodnej komunikacie
a kooperacie. Jej praktické vyhody a strategicki dolezitost su zrejmé a netreba ich
podceniovat. Pre mnoho univerzit je preto prave bilingvizmus s angli¢tinou istou normou.
Odbornici vsak v poslednych rokoch poukazuji aj na kvalitativhu zmenu vo vnimani tohto
jazyka: na anglictinu sa nazera ako na zakladnu zru¢nost’, ktorou by mal disponovat’ kazdy
vzdelany obcan, ¢im sa straca jej privilegovany status (Graddol, 2006)21. Konkuren¢nou
vyhodou sa naopak stava znalost” d’alSich jazykov, a to nielen v neanglofonnych eurdpskych
krajindch, kde ma angli¢tina status CJ, ale aj v anglosaskom svete. Ako to vyjadril profesor
Lo Bianco z Univerzity v Malbourne ,,It is a disadvantage to not know English, but is is
a disadvantage to know only English (Lo Bianco, 2008). Snahy o dokonalejSie zvladnutie
anglictiny (napr. aj prostrednictvom EMI, CLIL) sa nevylucuju s potrebou ovladania d’alSich
jazykov, priam naopak, v narodnych kurikulach by mali navzajom dopliiat. Univerzity a ich
fakulty by preto mali svoju jazykovu politiku volit’ citlivo, s oh'adom na celospolocensky aj
regionalny kontext a pritomnost’ d’al§ich cudzich jazykov.

Ako sme uZ naznacili tendencie smerom k akademickému monolingvizmu st najviac
pritomné v tzv. tvrdych vedach (prirodné, medicinske, technické) a prip. socidlnych vedach
(ekonomia, financie, obchod). Aj tu si v§ak mnohé institiicie uvedomuju délezitost’ narodnych
jazykov, a to najméd kvoli primarnemu a sekundarnemu vzdelavaniu a popularizacii vedy.
Uvedené vyzaduje zachovanie dostatocnej miery pouZivania narodného jazyka aj
Vv tercidrnom vzdelavani. Anglictina preto na univerzitich v neanglofonnych krajinach len
zriedkavo existuje sama osebe, vo vacSine pripadov je stcastou systému spolu s miestnym
jazykom (jazykmi), ktoré buda vzdy zohravat’ délezitu ulohu.

Oblastou, ktora by vSak zo svojej podstaty mala programovo presadzovat’ zachovanie
viacjazy€nosti je oblast’ humanitnych vied. Prave pre humanitné vedy, ktoré zahfiiaja napr.
literataru, literarnu kritiku, filozofiu, histoériu, politologiu je jazyk kIaiCcovym komponentom.
Kedze komunikacia v nich je tesnejSie naviazand na ndarodné jazyky s vlastnymi
vyjadrovacimi Specifikami, mozZnost vymeny odbornych poznatkov s inojazyénymi

a inokultirnymi kontextami je pre vyskum ich tematik klIdcova. Viacjazycnost' dovoluje

20 porovn. napr. definiciu medzinarodnej univerzity na webovej stranke Univerzity Mateja Bela: ,,UMB aktivne
presadzuje  politiku  réznorodosti,  viacjazyCnosti  a otvorenosti  kultirneho  dialogu.“  porov.
https://www.umb.sk/medzinarodne-vztahy/strategie/strategia-internacionalizacie.html?nevidiaci=1

2 ... as global English makes the transition from ‘foreign language' to basic skill, it seems to generate an even
greater need for other languages* (Graddol, 2006).
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komunikovat’ vo viac ako len jednej kultirnej paradigme a mysliet’ inymi spésobmi ako by
nam umozioval len naS materinsky jazyk. Viacjazyénost umoziiuje stavat mosty
k znalostiam, o ktoré by sme inak ostali ochudobneni. Monolingvizmus (akykol'vek jazyk by
sme si vybrali ako lingua franca) nie je preto optimalnym néstrojom inovativneho poznania.

Jednou z centralnych oblasti vyskumu v ramci humanitnych vied st aj odbory
zamerané na didaktiku CJ a prekladatel'ské Studijné programy. Kedze preklad byva
charakterizovany ako mediacia medzi réznymi jazykmi a kultGrami, tieto by mali byt
nezanedbatelnou sucastou filozofickych fakult. Vyucba v ramci prekladatel'skych aj
didakticky zameranych programov CJ cCasto prebieha prave v prislusnom CJ, ¢im sa aj
prislusné pracoviska stavaju nositel'mi internacionalizacie doma a zaroven sa v ramci kurzov
ponuka priestor pre CLIL aj v inych jazykoch ako je angli¢tina. Kontrastovanie a komparacia
textov v roznych jazykoch ddva moznost’ obohatit’ poznanie o iné moznosti nazerania na svet,
prekracovat’ hranice obvyklého spdsobu myslenia a vnimanie aj inych uhlov pohladu.
Zaroven sa ponuka moznost’ rozvijania medziodborovej spoluprace (jazyk a medzinarodna
politika, jazyk a ekondmia/medzindrodny obchod, jazyk a umenie a pod.), prepéjanie
a vyuzitie existujucich kapacit a vytvaranie novych projektov, ¢o koreSponduje so sti¢asnymi
trendmi interdisciplindrnych vyskumov.

Je prirodzené, ze instituciondlna jazykova politika sa odvija od istej hierarchizacie
jazykov, pricom v ramci nej treba rozliSovat’ globalnu, $tatnu, regiondlnu a inStitucionalnu
urovenn (Risager, 2012). V sulade s parametrami vymenovanymi v uvodnej casti prispevku
byva vychodiskovym bodom uplatnenie principu najrozSirenejSich jazykov. Kazda inStitucia
by vSak pri vytyCovani svojej jazykovej politiky mala zohladnit' nielen globdlne, ale aj
lokalne hierarchie jazykov, prihliadat na vlastny geograficky kontext, historické a kultarne
viazby a do svojej jazykovej politiky zaclenit’ aj jazyky regiondlne, prip. jazyky svojich
susednych Statov a snaZit’ sa o ich udrZanie, najmi ak st dlhodobo stabilnou sucastou jej
Struktury.

Ako je zndme, spomedzi mnoZstva existujlicich jazykov, si po anglictine
najfrekventovanejSimi cudzimi jazykmi v naSom kontexte nemcina, SpanielCina
a francuzstina, rustina a taliancina. InStiticie terciarneho vzdeldvanie, by teda z pohladu
regiondlnej irovne mali dbat’ o to, aby jazyky velkych a blizkych kultar mali obsiahnuté aj vo

svojom portfoliu.
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ZAVER

Ak sa chceme hlasit’ k spoloénému Eurdpskemu dedi¢stvu, nesmu vymiznat' snahy
0 zachovanie viacjazycnosti. ,,[...] rozmanitost’ robi z Europskej tinie, ¢im je: ziaden ,.taviaci
kotol*, v ktorom sa roztapaju vsetky rozdiely, ale spolo¢ny domov, v ktorom sa r6znorodost’
oslavuje, a v ktorom st pocetné materinské jazyky zdrojom bohatstva a cestou k vacsej
solidarite a vzajomnému porozumeniu. Jazyk je najpriamejSim prejavom kultiry; prave on
Z nas robi l'udi a dava nam pocit identity (EK, 2005).

Vhodne a citlivo aplikovana jazykova politika na insStituciondlnej urovni dokéze
zaistit, ze anglictina sa bude ucit’ efektivne a bude zaClenend do zivota inStitucii terciarneho
vzdelavania bez toho, aby jej vyucovanie malo negativny vplyv na materinsky jazyk, kultiru
a lokalnu identitu a tiez na pritomnost d’alSich cudzich jazykoch v danom geografickom
a kultarnom priestore.

Prave pre tzv. malé krajiny s malo rozSirenymi jazykmi (akym je aj slovencina), je
znalost’ cudzich jazykov a schopnost komunikovat sofistikovanym odbornym jazykom
vV medzinarodnom, multikultirnom a interdisciplindironom kontexte jedine¢na a silnd vyhoda.
Prave tieto krajiny by sa mali zasadzovat' o internacionalizaciu zalozent na spolupraci, aj
s vedomim, Ze ide o proces naméhavejsi a mozno aj mensinovy. Je to vSak moznost’ otvorene
sa prihlasit k hodnotdm, ktoré si EU vlastné. Je to vedomé rozhodnutie nasmerované
k hladaniu rieSeni ako jazykovl diverzitu podporit a nie potladit. Na to je potrebné
nastavenie mysle, mentalny postoj, vedomie toho, Ze jednotlivé narodné jazyky s kI'icovymi
prvkami plurilingvélnej a multikultirnej mozaiky naSho kontinentu a su relevantnou stcastou
jazykového a kultirneho kontextu naSich vlastnych jazykov. Zakoncime tento prispevok
myslienkou nemeckého lingvistu Gerharda Stickela, ktory na margo medzijazykového
reSpektu a porozumenia vo viacjazytnej Eurdpe v ramci zdruzenia EFNIL (Europska
asociacia inStitucii pre materinsky jazyk) vyslovil nasledovni myslienku: Ak chce§ urobit

nie€o pre svoj jazyk, zvel'ad’uj aj ostatné jazyky (Stickel, 2015, s. 23).
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ANGLICIZMY V TRANSLATOLOGICKEJ TERVMINOL(’)VGII
ROMANSKYCH JAZYKOV (FRANCUZSTINA A SPANIELCINA)

ANGLICISMS IN THE TERMINOLOGY OF TRANSLATION STUDIES
IN ROMANCE LANGUAGES (FRENCH AND SPANISH)

Adriana KozZelova

Abstrakt

Anglictina sa v slovenskom edukacnom prostredi ako dominantny cudzi jazyk neobjavuje len
prvoplanovo, t. j. ako preferencny vyucbovy jazyk na vSetkych typoch $kol. Jej pritomnost sa
prejavuje aj v samotnom jazyku, ktory absorbuje anglicizmy a tie nasledne v slovencine, ale aj v inych
jazykoch prechadzaju vlastnymi adaptaénymi procesmi. Castym javom je zastipenie anglicizmov
Vv terminologii rozliénych domén. V naSej stadii zistujeme, do akej miery je anglitina zastipena
v translatologickej terminologii francizstiny a SpanielCiny, ateda do akej miery je Student
konfrontovany s potrebou jej znalosti aj pri stidiu inych jazykov. Vyskum realizujeme na zaklade
publikacie  Translatologicky  slovnik:  slovensko-anglicko-rusko-ukrajinsko-bielorusko-nemecko-
Spanielsko-francuzsky. Excerpt anglicizmov vo francuzstine a v $paniel¢ine nasledne porovname s ich
vyskytom v slovenskych stadiach zameranych na kritiku prekladu, v ktorom predpokladame vyskyt
odbornej terminoldgie z oblasti translatologie. Konfronticiou tychto terminologickych jednotiek
v ramci rozdielnych jazykovych skupin poukazeme na to, do akej miery je Student translatologickych
odborov v programe franctzsky jazyk a kultara a/alebo $panielsky jazyk a kultura ntteny vysporiadat’
sa s pritomnostou anglictiny a venovat’ jej pozornost aj za predpokladu, ze nie je Studentom tohto
jazyka.

KTlacové slova: anglicizmus, preklad, timocenie, romanske jazyky

Abstract

In the Slovak educational environment, English dominates as the preferred foreign language of
instruction in all types of schools. However, English is present in other languages that absorbed its
vocabulary. English words have gone through adaptation processes in all the languages, including
Slovak. A common phenomenon is the presence of Anglicisms in the terminology of different
domains. In our paper we analyze to what extent such lexical units are represented in the translation
terminology of French and Spanish, and therefore to what extent the student is confronted with the
need of its knowledge in the study of other languages. Our research is based on the Dictionary of
Translation studies: Slovak-English-Russian-Ukrainian-Belarusian-German-Spanish-French.  We
compare the excerpt of Anglicisms in French and Spanish with their occurrence in Slovak studies
focused on the critique of translation, in which we assume the occurrence of professional terminology
in the field of translation studies. Comparing the occurrence of these terminological units within
different language groups, we will point out the extent to which a student of translation studies in the
French Language and Culture and/or Spanish Language and Culture program is confronted with
English, even if the student studies a different language.

Keywords: anglicism, tranlation studies, interpreting, romance languages
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UVOD

Anglictina ako stcasna lingua franca dominuje vo vSetkych jazykovych oblastiach.
Pritomnost’ angliCtiny a jej zastipenie v Strukture vyucby na vSetkych stuptioch §kol je
predpokladom, Ze tymto jazykom sa dnes znacna Cast’ slovenskej populacie bezne dorozumie.
Tento vagny pojem, t. j. bezne sa dorozumiet, vSak nevyjadruje ziadny konkrétny stupen
ovladania jazyka pre konkrétne potreby profesie prislusného pouzivatela jazyka. Skutocné
potreby odhali az profesijnd prax. S obdobnou situaciou sa stretavaju aj pedagdgovia
vysokych $kol. Studenti rozli¢nych odborov nastupujii na bakalarsky stupen $tadia s odlisnym
stupniom jazykovej vybavy. Tieto rozdiely a potreba zjednotit’ jazykovi tGroven, ale aj usilie
pedagdga pomdct’ Studentovi dosiahnut’ potrebny stupenn ovladdania jazyka vedl vel'mi Casto
K tvorbe uéebnych pomodcok v podobe glosarov, terminologickych slovnikov, ¢i inych
publikacii, ktoré Studentom ul'ahcuju kognitivne procesy. Tejto, pre edukaéni prax,
nevyhnutnej cinnosti sa pedagdégovia venuju z dévodov, ze ,[nJa zdklade viacerych
vyskumov v danej oblasti vyplynulo, Ze zvladnutie konceptualneho systému cudzieho
jazyka prechadza niekol’kymi etapami. V prvej etape dochadza k neuvedomenému prepojeniu
rodného a cudzieho jazyka. Konkrétne pojmy v rodnom jazyku sa automaticky aplikuji aj na
cudzi jazyk, pretoze uciaci sa predpoklada, Ze ide o identické pojmy. Prevahu v tejto etape
teda maju intuitivne vedomosti, ktoré blokuju fazu reStrukturalizacie existujuceho
konceptudlneho systému a vytvorenie paralelného konceptualneho systému CJ. V neskorSich
fazach osvojovania si CJ sa oba systémy prepoja a hovoriaci si tak vytvori Specifické
vedomosti, ktoré nie su identické so znalostami rodného jazyka* (Bil4 et al., 2018, s. 5).

V oblasti prekladu atlmocenia je situacia podobna a priamo suvisi s charakterom
daného vedného odboru. Uz Anton Popovi¢, jeden =z hlavnych pilierov slovenskej
translatologie, v Case svojho posobenia udrziaval kontakty s anglofonnym prostredim.
Valentova mapuje jeho vedecku a pedagogickt ¢innost’, priCom uvadza, ze ,,Popovi¢ bol
v Kanade zvoleny za ¢lena Vykonného vyboru ICLA. Ked roku 1975 zasadal tento vybor
U nas v Budmericiach, priSiel s iniciativou zalozit Komisiu pre historiu a teériu prekladu pri
ICLA. [..] Ugast na VII svetovom kongrese ICLA v Kanade viak Popovitovi priniesla aj
pozvanie na trojmesacny pobyt od vediceho Katedry porovnavace;j literarnej vedy Albertskej
univerzity v Edmontone M. V. Dimica. Tento pobyt sa mu v letnom semestri 1976 podarilo
uspesne absolvovat. Ako u¢ebni pomdcku pre svojich Studentov vtedy zostavil Dictionary

for the Analysis of Literary Translation® (2017, s. 53). Spirk naopak konStatuje, Ze
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Popovicovych prispevkov je v angli¢tine malo a odkazuje na vy$$ie menovanu publikaciu
v anglictine (2009, s. 5) a ponuka supis Popovi¢ovych bibliografickych vystupov anglictine
a v nemdéine, priCom anglickych publikacii uvadza celkom osemnast’ (2009, s. 25-26).
V kazdom pripade vsak vidiet’, Ze angli¢tina ako neodmysliteI'na jazykova vybava stoji uz pri

zrode nitrianskej Skoly, ¢i vSeobecne slovenskej translatologie.

1 ANGLICIZMY V TRANSLATOLOGII

Ovladanie angli¢tiny, ako sme spomenuli vyssie, je dnes nevyhnutnost'ou. Pritomnost’
anglicizmov v translatologickej terminologii nas viedla k zamysleniu, ¢i je a ma byt tato
situdcia aj samozrejmou. V Studijnych programoch odboru Filolégia, zameranych na pripravu
buducich prekladatel'ov a tlmoc¢nikov, sa totiz pocita s akoukol'vek kombinéaciou dvoch
cudzich jazykov alebo s kombinaciou slovenéiny a jedného cudzieho jazyka. Tito Studenti by
potom mali mat k dispozicii kompendium zahffiajice jazykov pripravu v oblasti
terminologie prekladatel’stva a tlmocnictva v tom jazyku, ktory je predmetom ich Studia.
S ambiciou naplnit’ tento ciel’ vznikol na Filozofickej fakulte PreSovskej univerzity v PreSove
Translatologicky slovnik: slovensko-anglicko-rusko-ukrajinsko-bielorusko-nemecko-
Spanielsko-francuzsky. lde o publikaciu, v ktorej si Student translatologickych odborov na
zaklade slovenského heslara vyhlada prislusny termin v jednom z jazykov, ktoré slovnik
ponuka. Heslo je pontknuté aj s vykladom. Vyklad v pripade ekvivalentov figuruje len vtedy,
ak ide o termin ¢i pojem, ktory je uzko Specificky, pripadne viazany na konkrétne kultirne
prostredie, z ktorého vychadza, preto je pri jeho preklade potrebna explikacia. Zaujimavostou
je, ze pri ekvivalentoch v romanskych jazykoch, a to konkrétne pri SpanielCine a franctzstine
sa Vv niektorych ekvivalentoch vyskytli aj anglické vyrazy. Pri excerpcii sme sa stretli

s nasledujucimi pripadmi:

Tabul’ka 1 Bottom-up postup — ekvivalenty

Bottom-up postup método bottom- approche
Metodicky zdola nahor, od sémanticko- up bottom-up
lexikalnych jednotiek (mikro§trukrurna
urovei) ku kultiirne podmienenym
mentalnym predstavam, asociaciam,
respektive az k celkovej komunikacnej
situacii (makro$truktirna irovern)

Autorka Spanielskej verzie slovnika Michal¢ikova zvolila ekvivalent ,,método bottom-

up®“ (2013, s. 14) aautor francuzskej verzie Vojtek vybral ako ekvivalent slovné spojenie
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»approche bottom-up* (2013, s. 14). Na margo oboch ekvivalentov treba povedat, ze ani
jeden nie je v prislusnom jazyku ustaleny. Vo francuzstine okrem uvedeného najdeme d’alSie
synonymické spojenia, ato napr. I'approche théorique bottom/up, le processus bottom-up
a Vv SpanielCine je to napr. el analisis bottom-up. Obidva jazyky teda dant skuto¢nost’ popisuju
za pomoci anglicizmu v spojeni so substantivom, ktoré vypoveda, ze ide o isty metodologicky
postup. Anglicizmus bottom-up, ktory sa vyskytuje v oboch romanskych jazykoch a rovnako
v slovencine, naznaCuje, Ze dané jazyky sa s popisovanou skutocnostou vyrovnali
prostrednictvom akceptacie anglicizmu. Ten vyjadruje postup zdola nahor a takisto treba
doplnit, Zze nejde vylucne o translatologiu; naopak, prave ona preberd pomenovanie postupu
Zinych oblasti, pretoze metdoda bottom-up ako komplexnejsi postup je vyuziteIna

Vv rozli¢nych doménach.

Tabul’ka 2 Tlmocenie na dial’ku — ekvivalenty

Tlmocenie na dial’ku remote interprétation
Tlmo¢enie prostrednictvom telefénu interpreting, a distance
alebo videa. interpretacion a

distancia

V pripade ekvivalencie terminu tlmocenia na dialku sa anglicizmus vyskytol len
Vv pripade Spanielskej verzie (Michal¢ikova, 2013, s. 69), a aj ten mal ako pendant Spanielsky
synonymicky vyraz. Tu v8ak chceme doplnit’, Ze termin remote interpreting sa v st¢asnosti
Vv tlmoc¢nickej terminologii takmer udomadcnil. V stvislosti s pandemickou situdciou sa totiz
tento druh tlmocenia nielen preferoval, v istom €ase bol de facto aj jedinym z pouZite'nych
postupov. Kratka reSer§, ktori sme realizovali na webovych strankach tlmoc¢nickych
a prekladatel’skych agentir nam vSak nepotvrdila, Ze s nastupujiicim zdujmom a postupnym
etablovanim tlmocenia na dialku v rdmci tlmocnickej praxe by sa zacal frekventovanejSie
pouzivat’ aj anglicky termin remote interpreting. Naopak, ponuky sluzieb prekladatel’skych
a tlmo¢nickych agentr uvadzaju t/mocenie na dialku, videohovor s timocenim, tlmocenie cez

telefon a pod.

109



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VIl

Tabulka 3 Top-down postup— ekvivalenty

Top-down postup procedimiento approche
Metodicky postup zhora - nadol, od top-down top-down
celkovej komunikacnej situacie,
makroStruktirnej urovne cez kultirne
podmienené mentalne predstavy az k
ich konkrétnemu jazykovému
stviarneniu na mikrostrukrirnej dirovni.

Pri ekvivalente top-down postup je situacia identicka ako v pripade bottom-up
postupu. Michal¢ikova zvolila ekvivalent ,,procedimiento top-down* (2013, s. 70) a Vojtek
vybral ako ekvivalent slovné spojenie ,,approche top-down* (2013, s. 70). Aj k tymto dvom
ekvivalentom je nutné doplnit, ze v prisluSnom jazyku nie su ustdlené. Vo francuzstine
najdeme aj d’alSie spojenia, a to napr. la méthode top-down. V $panielCine sa k anglickému
top-down viaze napr. método, estrategia ¢i enfoque. Aj v tomto pripade oba jazyky danu
skutocnost’ pomentvajii za pomoci kombindcie anglicizmu a franctizskeho / Spanielskeho
substantiva.

Dalsie anglicizmy sa v analyzovanom terminologickom slovniku nevyskytli. Z tohto
uhla pohladu modzeme konStatovat, Ze slovnik plni svoj ucel. PrindSa Studentom
terminologicky sumar v prislusnom jazyku, ktory Studuju a eliminuje anglicizmy. Poskytuje
teda zakladnu jazykovu vybavu v oblasti terminolégie prekladu a tlmocenia, aktualizuje
Popovicov glosar v Teorii umeleckého prekladu a spristupiiuje cudzojazyCny terminologicky

aparat (Opalkova, 2013, s. 6).

2 POUZIVANIE ANGLICIZMOV V STUDIACH SLOVENSKYCH
TRANSLATOLOGOV

Pre porovnanie nas zaujimalo, ako funguje pouZzivanie anglicizmov v praxi, a sice vo
vedeckych ¢lankoch slovenskych translatologov. Pre tento i¢el sme prvotne vymedzili tri
zdroje. Prvym je Casopis Kritika prekladu, d’alej je to zbornikova séria Prekladatel’ské listy
a napokon internetovy ¢asopis Jazyk a kultura. Prvé dva zdroje st zacielené na publikovanie
¢lankov zameranych na preklad a tlmocenie, treti zdroj obsahuje rubriku Preklad a timocenie
(po roénik 5; v ostatnych uz figuruje suborna rubrika Clanky a §tadie). Hypotézou bol nas
predpoklad, ktory vychadza z vlastnej praxe, a tym bolo tvrdenie, Ze slovenské vedecké stadie
zaoberajuce sa tedriu a praxou prekladu a timocenia sa anglicizmom nevyhybaju. Na mysli

mame pritom anglicizmy tykajuce sa terminologického aparatu prekladu a timocenia.
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Excerpcia casopisu Kritika prekladu ukazala, ze ¢lanky a Studie publikované v danom
periodiku anglicizmy vo funkcii terminov neobsahuju. Terminologicky aparat je dobre
ukotveny v slovencine, je zrozumitel'ny a pristupny. Javy pertraktované v preklade, problémy
praktického prekladu, kultirna korelacia, jazykova analyza — to vSetko dokaze zachytit
slovencina s pouzitim pomerne ustalenej vlastnej terminoldgie.

Nasledovala excerpcia periodika Jazyk a kultira, ako aj zbornikovej série
Prekladatelské listy. Tu sa situdcia odliSovala. Anglicizmy sme Stadiach detegovali. Ako
priklad uvadzame len niektoré. Fedorko sa vyjadruje na margo tlmocnickej notacie, Ze ,,je
absolutne nevyhnutnou technikou pri konzekutivnom tlmoceni. Uplatiuje sa tam, kde
timocené segmenty presahuju ramec dvoch — troch viet ¢i obsahuji viac ako 7 az 9
pamétovych jednotiek (chunks) a tlmo¢nik si nevystaéi so svojou, akokol'vek dobre
trénovanou, pamédtou. Pre Studentov je dblezité si uvedomit’, Ze tlmocnicka notdcia méa byt
len oporou paméti timoc¢nika, a nie akymsi detailnym stenografickym ¢i dokonca fonetickym
prepisom vypocutého textu® (2017, s. 43). Vyuziva pritom termin chunk a v tom istom ¢lanku
sa venuje aj pojmu chunking: ,,S nacvikom tlmoénickej notacie je preto vhodné zacat’ az
vtedy, ked’ si Studenti aspont v minimdalnej miere osvojili ,,tlmoc¢nicke” spracovanie
vypocutého textu (redukcia na zékladné, klIicové informacie, zachytenie zakladnych
logickych a temporalnych vztahov, ¢lenenie textu na tému, <podtémy> a rému, zachytenie
redlii, vlastnych mien a Cisel atd’.) a prostrednictvom mnemotechnickych cvieni dokazu
efektivnejSie pracovat’ s vlastnou pamitou, napriklad pomocou pamétového chunkingu*
(2017, s. 43). Chunking zaroven vysvetl'uje, ato Vv poznamke pod ¢iarou. Tato explikacia
neponuka vlastny ekvivalent, ale prinaSa nielen vysvetlenie terminu chunk, ale aj jeho
fungovanie v timoc¢nickej praxi. Ten isty autor vyuziva anglicizmy aj V inej $tadii z oblasti
tlmocenia: ,,Popri vytvdrani inventarov scenes and frames a mentalnych tematicky
zameranych sémantickych map (mind maps) musia Studenti, a to uZ od Gvodnych seminarov,
nacviCovat' aj deverbalizaciu, teda odhliadat od slov smerom k intendovanému zmyslu
vypovede, k zachytdvaniu klIicovych informacii* (Fedorko, 2012, s. 3). Stufastou autorovej
uvahy st v tomto pripade oba ekvivalentné pojmy: anglicky aj slovensky.

Priklady zastupenia anglicizmov v studiach slovenskych autorov dokumentuje aj
¢lanok L. Machovej. Vo svojej Stadii zamerane] na principy tlmocnickej notacie podla

Rozana vyuziva niekol’ko anglickych terminov. Spomina stacking, zatvorky a presun (shift).
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Ozrejmuje napr. stacking — techniku tzv. viSenia, ktora spociva v umiestiiovani prvkov textu
nad / pod seba (Machova, 2013, s. 87-91).

Sveda zase hovori o shadowingu. Termin precizne objasiiuje a popisuje, akym
spdsobom tento typ cvicenia vyuzivat’ pri nacviku simultanneho timocenia (2014, s. 114).

Okrem uvedenych periodickych publikacii zameranych na preklad a tlmocenie sa
anglicizmy vyskytuji aj v monografiach, vysokoskolskych ucebniciach a skriptach, ako aj
Vv inych konferencnych ¢i nekonferenénych zbornikoch zameranych aj na tematiku prekladu
a tlmoc¢enia. Ako priklad uvadzame publikaciu Opalkovej. V ucebnici urenej Studentom
translatogickych odborov Konzekutivne tlmocenie rovnako bezne pouziva vyssie spominany
termin ,,shadowing* (2011, s. 10, 30, 83, 152).

Vd’aka $tadiam (nielen) uvedenych autorov sme sa mohli dopracovat’ k zisteniu, ze
anglicizmy su frekventovanejSie v terminologickom aparate tlmocenia. V preklade je omnoho
viac etablovany slovensky terminologicky aparat. Tuato skuto¢nost pripisujeme uz
priekopnikom slovenskej prekladatel'skej $koly. Anton Popovi¢ je jednou vedeckych
osobnosti, ktoré sa od pociatkov svojho vedeckého pdsobenia usilovali o ustalovanie
terminologie, o funkéné pendanty (prikladom tejto dobrej praxe si Popovicove glosare, tie
navyse popri angli¢tine ponukajii aj nemecké ekvivalenty). Dalsim dovodom je aj to, Ze
vSetky zakladné diela zacielené na témy teoretickych a praktickych problémov prekladu sa
stali bazou pre dalSie vyskumy. Sucasné generacie dodnes vychadzajii z Ferencikovych
principov, orientujti sa podla Vilikovského publikacii, ¢itaju diela E. Gromovej aD.
Miiglovej anadvdzuju na ne. Slovenskd translatologicka terminolégia sa tak adaptuje
i adoptuje.

Ako odlisnti hodnotime situaciu v oblasti tlmocnictva. BeZne vyuZivané terminy
Z oblasti tedrie tlmocenia v anglitine si unds uZz natol'ko etablované, Ze ich recipient
nepocituje ako nezrozumitel'né anglicizmy. S stcastou publikovanych teoretickych prac,
zaznievaju na prednaskach na konferenciach, ale aj v didaktickom procese. Studentom napr.
bezne vysvetlujeme, ¢o znamena a ako Vv notacii pouzit’ ,,recall line* (Machova, 2014, s. 94).
Tento stav do znacnej miery suvisi s tym, ze timoc¢nictvo ako vedny odbor a Studijny program
je vporovnani s prekladom mladSou vednou doménou. Terminolégia je ovplyvnena
pramennymi zdrojmi, ktoré boli a su k dispozicii v originéli, a to Gasto v angliétine. Dal§im

doévodom je sucasné a v buducnosti zrejme eSte dlho neochvejné a neohrozitelné postavenie
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angliCtiny — Vv pozicii lingua franca dnes pravdepodobne nikoho tento terminologicky prienik

do slovenciny neprekvapi a snad’ ani nepohorsi.

3 OSOBITNY PRIPAD ANGLICIZMOV - AV PREKLAD

Za kratku poznamku hodnu osobitnej zmienky z pohladu vyskytu anglicizmov
povazujeme audiovizualny preklad (d’alej AVP). Vzhl'adom na sucasny vyskum, ktory je
AVP venovany, su prirodzenymi metodologickymi postupmi analyza, komparacia a pod.
Generacia slovenskych vedcov, ktori sa intenzivne venuju AVP, reprezentovana takymi
autormi ako E. Perez, L. Paulinyovd, S. Hodakova, 1. Setteyova, J. Zelonka, G. Kul'bak
a mnohi dalsi, pracuje s cudzojazynymi zdrojmi. Za vsetky slovenské Studie spometnime
napr. Audiovizualny preklad: vyzvy a perspektivy (Edita Gromova — Emilia Perez eds., Nitra
2014) alebo Audiovizudlny preklad 2 Za hranicami prekladu (Lucia Paulinyova — Emilia
Perez eds., Nitra 2015). Vyskyt i nasledné preberanie anglicizmov preto mozno povazovat’ za
prirodzené osvojovanie si terminologie, ¢i celkovo lexiky suvisiacej s touto profesionalnou
profilaciou.

Anglické vyrazy v textoch slovenskych translatolégov orientujucich sa na vyskum
a prax AVP, su tak uz do istej miery profesionalizmami. Vyskytuji sa nielen vo vedeckych
studiach, ale ako ztychto stadii vyplyva, ich pritomnost je mozné pozorovat aj
Vv pripravovniach AV prekladu. Stretivame sa tak so stringami — t. j. spajanie a vkladanie
textovych retazcov (tzv. ,stringov — z ang. strings), d’alej s crowdsourcingom, ¢o je
ziskavanie prekladov od velkej skupiny ludi vyuZzivajicich dany softvérovy produkt
v ciel'ovej lokalite, namiesto vyuzitia klasickych prekladatel'skych profesiondlnych sluzieb a
lokaliza¢nych spolo¢nosti, pripadne analyzujeme fansubbing ako amatérske titulkovanie
alebo voice over (Kozelova, Kul'bak, 2019). V slovenc¢ine funguje vdoméne AVP napr. aj
povodne anglicka skratka, ktorej rozumeju ti, ktori sa na priprave podiel'aju: ,,na obraze je
Casovy kod oznaceny pismenami TCR (z anglického time code reader)” (Paulinyova,

2015, s. 82). Zda sa, ze angli¢tina je v pripade AVP pracovnym jazykom.

ZAVER

Pracovnd hypotéza, ktoru sme vyslovili, a sice, Zze vyskum v oblasti translatologie
a publikované $tadie z tejto oblasti sa nevyhybaju anglicizmom, sa potvrdila. Reser§ periodik
zameranych na vyskum prekladu a timocenia u nas potvrdil, Ze v tejto doméne je pritomnost’

anglicizmov prirodzenym javom a suvisi s interdisciplinarnym pristupom k vyskumu. V ramci
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prekladu a timocenia sa ukazal aj rozdiel v pouzivani anglicizmov. V porovnani s prekladom
je terminologia tlmocenia viac saturovand terminmi prebratymi z anglictiny, ktoré uz
V sucasnosti pocitujeme ako adaptované, ato aj na Urovni vyskumu tlmocenia, ako aj na
urovni jeho didaktiky. Tento jav je pravdepodobne nezvratny a vyskum v oblasti prekladu
a timocenia nie je a svojou podstatou (sic!) nema dévod byt vynimkou. V didaktike prekladu
a timocenia preto musi vyucujuci pocitat’ s pripravou zacinajucich Studentov aj pri osvojovani
si terminologického aparatu. Neprirodzené vytlaanie anglickych terminov by mohlo
v koneénom dosledku Studentovi spdsobit’ problémy pri praci s cudzojazycnou odbornou
literatirou. StrategickejSie je tito terminolégiu prirodzene implementovat’ do teoretickej
pripravy, ktora predchédza praktickému néacviku prekladatel’skych a timocnickych disciplin.
Studenti prekladatel'stva a tlmoénictva napr. v programoch francuzsky jazyk a kultira alebo
Spanielsky jazyk a kultara by preto nemali byt’ izolovani a anglickej terminoldgii by sa nemali
vyhybat. Poznanie tychto terminov nielen vo franctzstine a v SpanielCine, ale aj v angliCtine
je v tomto pripade vyhodou. Rovnako nie je prekvapujicou ani skuto¢nost, ze s anglickymi
terminmi napr. z oblasti tlmocenia sa stretdvame aj v Stadiach Spanielskej a franctzskej
jazykovej proveniencie.

Clanok vznikol v ramci rieSenia grantového programu Ministerstva $kolstva, vedy,
vyskumu a $portu Slovenskej republiky KEGA ¢. 005PU-4/2020 Redlie z antickej kultury ako

stcast’ pripravy Studentov translatologickych odborov.
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ON-LINE VYUCBA SIMULTANNEHO TLMOCENIA (V NEMECKOM
JAZYKU) VO VIRTUALNOM TLMOCNICKOM LABORATORIU
POCAS KORONAKRIZY V LETNOM SEMESTRI 2020/2021"

ONLINE SIMULTANEOUS INTERPRETING TRAINING (IN GERMAN)
IN A VIRTUAL INTERPRETING LABORATORY DURING THE
CORONA CRISIS IN 2021

Jana Laukova

Abstrakt

Predlozeny prispevok je zamerany na on-line vyucbu simultanneho tlmoc¢enia (v nemeckom jazyku)
pocas koronakrizy v roku 2021 (v letnom semestri 2020/2021) v $pecialne vyvinutom tlmo¢nickom
laboratoriu. Koronakriza 2020/2021 a distan¢na vyucba na univerzitach a vysokych skolach nastolila
Vv pripade magisterskych Studijnych programov v odbore filologia, prekladatel'stvo a tlmocnictvo
zasadnt otazku spdsobu vyucby simultanneho tlmocenia v ramci distanéného vzdelavania. Na tieto
ucely bol vyvinuty Specidlny tlmocénicky softvér firmy CONTEST, tzv. virtudlne tlmocnicke
laboratorium, ktoré simuluje realnu tlmocnicku kabinu v praxi aktory Filozoficka fakulta UMB
v Banskej Bystrici pri tejto prilezitosti kiipila. V prispevku v kratkosti priblizujem a popisujem on-line
vyucbu v tomto virtualnom laboratoriu.

Klacové slova: on-line vyucba, simultanne tlmocenie, virtualne tlmocnicke laboratérium, nemecky

jazyk

Abstract

This paper focuses on online simultaneous interpreting training in German in a specially designed
interpreting laboratory during the corona crisis of 2021 (summer semester of the 2020/2021 academic
year). The 2020/2021 corona crisis and distance training at universities and colleges have raised the
fundamental question of how to teach simultaneous interpreting by distance mode in Master's degree
programmes of philology, translation and interpreting. For this purpose, the Faculty of Arts at Matej
Bel University in Banska Bystrica purchased special interpreting software from CONTEST for online
simultaneous interpreting training, the so-called virtual interpreting laboratory, which simulates a real
interpreting booth in practice. This paper describes and characterizes online training in this virtual
laboratory.

Keywords: online training, simultaneous interpreting, virtual interpreting laboratory, German

UVOoD
Specifickost’ simultanneho tlmogenia (v nasom pripade v nemeckom jazyku), ako aj

komplexnost’ celého procesu Stiepenia pozornosti si vyzaduje, aby na ziskanie zakladnej

! Prispevok vznikol v rdmci rieSenia projektu KEGA 026UMB-4/2019: Exaktna ucebnica tlmocenia.
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predstavy Studenti absolvovali dostatoéné mnozstvo hodin. Jednoducho povedané to
znamena, aby si odsedeli ¢o najviac za zapnutym mikrofénom (porovnaj Djovéos, Sveda,
2018, s. 144). Vytvorenie Specifickych podmienok by malo byt determinantom vyucby
simultdnneho tlmocenia. V ramci tychto podmienok dokazu Studenti dostatoéne dobre
spoznat’ Specifikd simultanneho tlmocenia a zarovein spoznat vlastné predpoklady
a dispozicie. Vyucovanie by malo vytvorit’ priestor, v ktorom $tudenti dostatocne spoznaju
proces simultanneho tlmocenia v oboch smeroch, tak do rodného jazyka, ako aj do cudzieho
jazyka. Prakticka skusenost’ je v tomto smere nenahraditel'nd, preto je rozsah dvojhodinovych
seminarov tyzdenne len nutnym minimom (Djov¢os, Sveda, 2018, s. 144).

V naSom kontexte ide o predmet TImocenie NJ 1, v 1. rocniku magisterského Studia
v Studijnom odbore filologia, v Studijnom programe nemecky jazyk a kultira
(jednopredmetové Stadium) a nemecky jazyk a kultira (v kombinécii), s hodinovou dotaciou
4 vyucovacie hodiny (seminare) tyzdenne, pocet 8 Studentov. Rozdelenie semindra na
konzekutivne a simultdnne tlmocenie je zalezitostou konkrétneho vyucujiceho, Gzus je
ucelové rozdelenie na 2 hodiny simultdnneho tlmocenia a 2 hodiny konzekutivneho tlmocenia
do tyzdna.

V $pecifickych podmienkach poc¢as pandémie ochorenia COVID-19 je jednou
Z moznosti realizacie on-line vyucby tlmocenia platforma MS Teams (porovnaj Laukova,
2020, s. 99). Vtomto pripade je tato realizdcia mozna len Vv pripade konzekutivneho
tlmocenia, ktoré sa pocas letného semestra 2020/2021 aj nad’alej vyucovalo prostrednictvom
tejto platformy. Celofakultne sme vSak rieSili predovSetkym otazku efektivnej vyucby
simultdnneho tlmocenia, ktoré nie je mozné plnohodnotne realizovat prostrednictvom
platformy MS Teams. Na tieto ucely Filozofické fakulta UMB v Banskej Bystrici na podnet
doc. Djovcosa (KAA FF UMB) kupila Specialny tlmocnicky softvér firmy CONTEST na on-
line vyucbu simultanneho tlmocenia, tzv. virtudlne tlmocnicke laboratorium, ktoré simuluje
redlnu tlmoc¢nicku kabinu v praxi. Laboratéorium sme zacali pouzivat v druhom tyzdni
zaciatku LS 2020/2021 (februér 2021).

Funkcie a sposob vyucby v tomto virtudlnom tlmocnickom laboratériu buda strucne

predstavené a popisané v d’alSej Casti prispevku.
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1 SPECIFIKA SIMULTANNEHO TLMOCENIA

Vd'aka stéle lepSej znalosti cudzich jazykov sa v ostatnych rokoch v spolo¢nosti meni
aj charakter tlmocCenia a posuvaju sa aj naroky kladené na tlmoc¢nikov. Neustédle sa zvySuje
odborna narocnost’ ttmocenych podujati.

Najmi vd’aka vyraznému narastu vyznamu a rozsirenia anglického jazyka sa stava, ze
vela rokovani a stretnuti sa uskuto¢ni v anglickom jazyku (bez nutnosti samotného
tlmocenia). Simultanne tlmocenie sa zasa stdle CastejSie vyuziva na expertnych forach a
stretnutiach, pocet a vyznam ktorych rastie. Stipa tak tlak na mimoriadne kvalitni jazykova
vybavu tlmoc¢nikov. Plati to najmid pre anglicky jazyk, ktory je lingua franca hned
v niekol’kych oblastiach spolocenského a odborného diania, ¢i uz ide o medzindrodnu
politiku, diplomaciu, ekonémiu, technické vedy, ale aj Sport a pod. Vo vsetkych oblastiach sa
od tlmoc¢nika ocakdva expertna znalost slovnej zasoby a pripadné zavéhania C¢i
terminologické nepresnosti mnohi posluchaci lahko v angliétine identifikuji (Sveda, 2015,
s. 16).

V kontexte nemeckého jazyka (ako d’alSiecho cudzieho jazyka po anglictine) je
jednoznacne neopomenutelny fakt, ze nemcina je velmi logicky Struktarovany jazyk a ma
najma v pripade simultanneho timocenia z nemciny do slovenciny svoje osobitosti.

Medzi jazykové faktory (vlastnosti nemciny), ktoré moézu pri simultdnnom tlmoceni
najma vo faze identifikacie textu posobit’ retardacne patria:

e rozvity anteponovany atribut;

e zlozené¢ substantiva a adjektiva;

e postavenie plnovyznamového slovesa na konci vetného ramca (porovnaj
Novakova, 1993, s. 37).

Vsetky uvedené jazykové faktory patria k Specifickym zvlaStnostiam nemeckého
jazyka, apreto im treba vo vyucbe tlmocnickych disciplin venovat zvySeni pozornost.
Anteponovany rozvity atribit je kondenzacnym javom nemciny ako systému, viaczlozkové
substantiva spdsobuji pri simultdnnom tlmoceni tazkosti vo faze identifikdcie textu,
postavenie slovesa v nemeckej vete ma pri simultinnom tlmoceni z nem¢iny do slovenciny
dominantnu ulohu. Toto tzv. ,,Cakanie na sloveso®, t. j. postavenie plnovyznamového slovesa
alebo neurCitku na konci vedlajSej vety spOsobuje Casto problémy pri adekvatnom

pretlmoceni. Hlavna taZkost’ spo€iva vtom, Ze simultdnne tlmocenie celym svojim
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uspdsobenim poskytuje malo priestoru pre zmenu slovosledu v désledku toho sa hlavna
pozornost’ timocnika sustred’uje na presun slovesa (Novakova, 1993, s. 43).

Zakladny ciel minimalneho zakladu vedomosti zo simultdnneho tlmocenia by sme
mohli zadefinovat’ nasledovne (porovnaj Djovéos, Sveda, 2018, s. 144 — 145): Student dokaze
simultanne pretlmocit’ text vrozsahu do desat minut. Bez zésadnejSich obsahovych
a logickych chyb dokédze pretlmocit’ nendrocné texty s neutrdlnymi vstupnymi premennymi,
pripadne terminologicky naroc¢nejSie texty s predchadzajucou pripravou. Poznd zakladné
techniky, postupy a specifika prace v kabine, dokadZze spolupracovat avie, ako sa na
simultanne tlmocenie pripravit. Realizdcia simultdnneho tlmocenia sa najcastejSie deje
Vv $pecialnej timoc¢nickej kabine.

Jadrom pripravy budicich timoénikov je podla Svedu (2015) osvojenie si zakladného
analyticko-produkéného vzorca, ktory tvori podstatu simultanneho timocenia. Ide o schopnost’
neustale pocuvat’ hovoreny prejav, analyzovat, dekodovat a abstrahovat’ jeho obsah
z vychodiskového jazyka a nésledne formulovat’ vypoved’ v cielovom jazyku. Tato analyza
a opitovna syntéza myslienok, neustaly proces intelektualneho vnimania prejavu a jeho
vyznamu umoziuje tlmocnikom kracat’ po ,tenkom lane* medzi znetvorenim prejavu
doslovnym prekladom na jednej strane a nepresnost'ou sposobenou tvorivostou a odklonom
od originalu na strane druhej. Uspe$né zvladnutie tohto procesu zavisi od dobrého osvojenia
si celej sady zru¢nosti a postupov (porovnaj Sveda, 2015, s. 22).

Simultanne tlmocenie ako mimoriadne komplexnd a Specifickd zru€nost’ si vyzaduje
osobitny a dynamicky pristup pedagoga k vyucbe a priprave buducich timo¢nikov.

V sucasnosti sa najmid vplyvom pandémie ochorenia COVID-19, stym spojenou
nevyhnutnou digitalizaciou a postupnym prienikom informacno-komunikaénych technologii

do kazdodennych oblasti Zivota menia aj metddy pripravy a vychovy tlmoc¢nikov (porovnaj
Stahl, 2013).

2 VIRTUALNE TLMOCNICKE LABORATORIUM

Na ucely on-line vyucby simultanneho tlmocenia bolo firmou CONTEST (Congress
technical system) vyvinuté Specialne virtudlne tlmoc¢nicke laboratérium
(https://www.contest.sk/sk/), prvotna iniciativa vznikla na Katedre anglistiky a amerikanistiky
FF UMB (doc. Djov¢os). Spolo¢nost CONTEST, s.r.o. posobi od roku 1990 ako prva

sutkromna spolocnost’ na Slovensku v oblasti komplexného technického zabezpecenia
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podujati, poskytovania tlmoc¢nickych a konferenénych sluzieb, vyskumu, vyvoja ako aj
vlastnej vyroby.

Vsetci vyu€ujici simultanneho tlmocenia absolvovali pred zacatim vyucby v lethom
semestri 2020/2021 on-line $kolenie (prostrednictvom MS Teams) k pouzivaniu a zakladnym
funkcidm virtualneho laboratoria. Od administratora laboratoria, ktory jednotlivé lektorské
ucty vytvara a spravuje, ziskali vyucujuci udaje (prihlasovacie meno a heslo). Nasledne na to
dostali vyucujuci v printovej podobe stru¢ny uzivatel'sky manual, pre lektora (vyucujuceho)
a aj pre Studenta.

V prvom tyzdni vyucby sa eSte objavili niektoré nedostatky a problémy s funkciami,
ale postupne pocas semestra boli vSetky nedostatky a nefungujiuce prvky upravené, doplnené
prip. modifikované. V priebehu letného semestra 2020/2021 bolo doplnenych este niekol’ko
novych funkcii — spustenie aukoncenie nahravania, ukladanie/stahovanie nahravky
atzv. room mode. Je to funkcia, ktora umoziuje na zaciatku alebo pocas vyucby spustit’
vzajomni komunikaciu vSetkych ucastnikov a vSetci Gcastnici danej classroom sa budu
navzajom pocut’, napr. za i¢elom zrychleného opakovania uciva a pod.

Na prihlasenie do virtualneho tlmoc¢nickeho laboratoria sltzi webova lokalita https:/i-

nest.eu/modules/interpreterlab (Obrazok 1):

Video sources: | None
Audio sources:
Microphone Array (Intel® Smart Sound Technology (Intel® SST))

Obrazok 1: Prihlasenie sa do virtualneho tlmoc¢nickeho laboratéria CONTEST

Dolezité je vyuzivat’ len aktualnu verziu internetového prehliadaca Mozilla Firefox,
pred samotnym prihlasenim by mala byt overend funkénost’ kamery a mikroféonu. Pre spravnu
funkénost’ virtudlneho laboratoria bolo potrebné zabezpe€it minimalne hardvérové
poziadavky ako aj stanovené hodnoty pre internetové pripojenie. Co sa tyka konkrétnych

pozadovanych parametrov, boli zo strany CONTESTU zadané minimalne poZiadavky.
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Tabul’ka 1: Minimalne technické poziadavky (Virtualne timoc¢nicke laboratérium CONTEST — stru¢ny
uzivatel'sky manudl — lektor / Student, 2021)

Minimalne poziadavky zo strany Minimalne poziadavky zo strany Studenta:
lektora:

Hardvér: pamdt RAM min. 8 GB, Procesor
Hardvér: pamit RAM min. 16GB min. Intel i3 6 generécia alebo adekvatny

Procesor min. Intel i5 alebo adekvatny mne) znacky . ,
inej znacky Firefox (aktualizovany)

Firefox (aktualizovany) Funk¢na kamera a mikrofon (minimalne

Funk¢na kamera a mikrofon mi.kro.f(')l}j N nc?vyhnutnost’ou)
(minimélne mikrofon je Pripojenie na internet: 3 Mbs /3 Mbs

) (down/up)
nevyhnutnost'ou) KAblové pripoienie. nie WiFi
Pripojenie na internet; 30 Mbs/8 Mbs ablove pripojenie, nie Wikt
(down/up)

Kablové pripojenie, nie WiFi

Po prihlaseni sa do laboratdria je zobrazené okno so zédkladnym panelom nastaveni
Classroom management — Settings — My recording — Logout (Obrazok 2). Funkcionalita je vo

vel'kej miere totozna s fyzickym laboratériom.

Interpreter Lab

‘

<« (] QO & i-nesteu/modules/interpreterlal php?page=room: o In @ @ &

Interpreter Lab Application Jana Laukova

Classroom list

D Name Affiliation Course

24 umMe UmB Timotenie NJ 1 ¥ Open classroom

Obrazok 2: Prihlasenie sa do virtudlneho timoc¢nickeho laboratéria CONTEST — vyber konkrétneho kurzu
(TImocenie NJ 1)

Po vybere konkrétneho kurzu v polozke Classroom list — vyber tzv. triedy resp.
konkrétneho kurzu vratane samotného spustenia kurzu — on-line hodiny sa po kliknuti na

Open classroom zobrazi on-line pracovisko lektora (Obrazok 3).
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Obrazok 3: Ukazka virtualneho timoénickeho laboratoria CONTEST — pracovisko lektora (vyuéujuceho)

Vo vrchnej ¢asti okna s zobrazené jednotlivé pozicie Studentov. Pokial’ Student nie je
pripojeny, zobrazuje sa obrazok tlmocnickej kabiny. Po pripojeni Studenta sa zobrazi bud’
obraz jeho kamery, alebo pokial’ kameru nemd zapnutd, bude dané okno svetlej farby.

V ramci tohto Casu prebiehala vo vicSine pripadov vyucba simultanneho tlmocenia
nasledovnym spdsobom: v ivode on-line seminara nasledovala kratka rozcvicka (striedavo
v nemcine alebo slovencine) zamerana na rozvoj a zlepSovanie zakladnych tlmoc¢nickych
zruénosti (napr. tzv. shadowing, parafrazovanie, stratégia anticipacie pod.). VSetky tieto
cvienia st zamerané na podporu Stiepenia pozornosti, nacvik pocuvania a paralelného
rozpravania, rozvijaju analyticky prehl'ad na komunikat, precvi¢uju schopnost’ reverbalizacie
a jazykovej improvizacie (Sveda, 2013). Specialne v pripade nemeckého jazyka je velmi
efektivna stratégia anticipacie (tzv. prognézovania) zdovodu uz vysSie uvedeného
retarda¢ného jazykového faktoru postavenie plnovyznamového slovesa na konci vetného
ramca. V dalSej faze semindra Studenti simultdnne timocili konkrétny komunikét — Gstny text,
ktory mali bud’ vopred pripraveny v ramci domécej pripravy alebo ho nepoznali. Video alebo
audio (format mp4) nebolo mozné prehravat’ on-line z internetu, ale muselo byt vopred
ulozené a tak pripravené na prehravanie.

Jedna z funkcii virtudlneho tlmoénickeho laboratéria umoznuje kliknutim na obraz
konkrétneho Studenta jeho odposluch. V priebehu letného semestra 2020/2021 bola doplnena
aj vel'mi efektivna funkcia nahravania, ¢o umoznuje vyucujicim si dodatocne vypocut’ vietky

nahravky, vyhodnotit’ ich a dat’ Studentom spatnu vdzbu.
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Momentalne sa na FF UMB testuje d’alsi novy projekt — tzv. tlmoc¢nicky hub (ide
0 tzv. tlmo¢nicke centrum), nie len pre sicasné obdobie pandémie, ale predovsetkym ako
jedna z technologickych vymozenosti budicnosti. Ide o vzdialené tlmocenie prostrednictvom
Studia (napr. CONTEST i-nest HUB), tymto spdsobom su vytvorené idealne podmienky pre
tlmocenie s komplexnym technickym zabezpeCenim pre vsetky tipy on-line tlmocenia
a zivého vysielania. Tento princip tzv. hub znamena, ze simultanni tlmo¢nici sa nenachadzaju
na konkrétnom mieste, ale sa pripajaji prostrednictvom internetu zo zariadenia hub (Remote-
Hub). Je to veI'mi praktické najmé v pripade r6znych virtudlnych podujati, ked’ sa aj jednotlivi
re¢nici nachadzaji na réznym miestach.

V komunika¢nych a sietovych technologiach sa pod vyrazom hub rozumeja
zariadenia, ktoré spdjaji ,,uzly* siete. Simultanni tlmocnici prijimaju zvukovy a obrazovy
prenos v kabinach zriadenych na tento cel a odtial’ timocia priebeh rokovania. TImocnicke
centrum moze byt trvalo zriadené alebo mobilné. Prikladom stalych tlmoc¢nickych centier su
kancelarske miestnosti, ktoré v skutoCnosti nie si kabinami, ale st na kabiny prerobené.
Spolo¢né mobilné tlmo¢nicke kabiny st zriadené v dostatocne vel'kej miestnosti a vybavené
potrebnou technoldgiou. Této tlmocnicka inStalacia sa po skonceni podujatia demontuje.
V kazdom pripade tlmoc¢nici necestuji na miesto konania, ale do timoc¢nickeho centra v ich
blizkosti. Rozhodujuce otazky, ako je zabezpeCenie pripojenia na internet, pripojenie
Kk videokonferenénym sluzbam (napr. Zoom, Microsoft Teams, Webex apod.), d’alSiu
infrastruktaru, ako aj datovi a kyberneticki bezpecnost’, rieSi technicka spolo¢nost
prevadzkujica toto tlmocnicke centrum (https://thomasbaumgart.eu/blog/bericht-aus-dem-
dolmetsch-hub/).

ZAVER

Simultanne tlmocenie, ktoré¢ bolo kedysi synonymom zmien vo svete tlmocnictva,
dnes &eli novym vyzvam, technologickému pokroku a vy$§im o¢akavaniam (Sveda, 2015, s.
90). V modernej novodobej vyucbe simultinneho tlmocdenia sa spajaju viaceré trendy,
postupy a technoldgie. Pandemicka situdcia nas ako vyucujucich timocenia donutila uvazovat’
nad novymi moznostami zlepSenia diStanc¢nej vyucby simultdnneho tlmocenia pomocou

novych trendov a technolodgii, akymi je napr. aj virtudlne tlmoc¢nicke laboratorium.
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Cielom predlozené¢ho prispevku bolo stru¢né priblizenie fungovania virtudlneho
tlmo¢nickeho laboratoria v podmienkach vyucby simultanneho tlmocenia (v nemeckom
jazyku), s cielovou skupinou Studentov 1. ro¢nika Mgr. Studia na FF UMB (8 Studentov).

Vytvorenie a instalovanie virtualneho tlmocnickeho laboratoria na ucely vyucby
simultanneho tlmocenia vV podmienkach FF UMB mozno objektivne skutocne povazovat za
vel'ky benefit a efektivnu pomoc pre vyucujucich tlmocenia. Aj pre samotnych Studentov je
toto laboratorium vel'mi efektivnym nastrojom, ako sa v podmienkach diStancného
vzdelavania zdokonalit aVzmenenych v podmienkach vyucby trénovat v zrucnosti

simultanneho tlmocenia.
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ANGLICTINA JE POVINNA, NEMCINA JE BONUS

ENGLISH IS A MUST, GERMAN IS A PLUS

Jana LopuSanova

Abstrakt

Prispevok pomentiva niektoré Specifikd procesu ucenia sa druhého cudzieho jazyka. Na prikladoch
dobrej praxe vyzdvihuje vyznam transferu poznatkov z prvého do druhého cudzieho jazyka. Uvadza
priklad propagovania vyznamu ucenia sa nemeckého jazyka (,,Deutsch hat Zukunft®), poukazuje
na kultarne paralely a poskytuje ndvod pre samostudium. Na zdklade dlhoro¢nej praxe ucitelky
anglického a nemeckého jazyka s cielom motivovat’ predklada sumar prikladov pozitivneho transferu
z prvého do druhého cudzieho jazyka. Schopnost’ ovladat' dva cudzie jazyky, okrem materinského
jazyka, povazuje za nastroj na ziskanie konkurenénej vyhody pri hl'adani si zamestnania.

Klacové slova: druhy cudzi jazyk, jazykovy transfer, konkuren¢na vyhoda, negativny transfer,
pozitivny transfer, trh prace

Abstract

The paper names some specifics of the process of learning a second foreign language. Using examples
of good practice, it emphasizes the importance of transferring knowledge from the first to the second
foreign language. It provides an example of promoting the importance of learning the German
language ("Deutsch hat Zukunft"), points out cultural parallels and provides guidelines for self-study.
Based on many years of experience as a teacher of English and German, with the aim to motivate, it
presents a summary of examples of a positive transfer from the first to the second foreign language. It
considers the competence to speak two foreign languages, in addition to the mother tongue, to be
a tool for gaining a competitive advantage when looking for a job.

Keywords: competitive advantage, labour market, language transfer, negative transfer, positive
transfer, second foreign language

UVOD

V suvislosti so vstupom Slovenskej republiky do Europskej tUnie jednym zo
strategickych ciel'ov bolo vytvorit’ koncepciu cudzojazyéného vzdelavania. Okrem iného islo
o projekt Statneho pedagogického tstavu s podporou Eurépskeho socialneho fondu
,Prehibenie efektivnosti vyu¢ovania cudzich jazykov v stvislosti so vstupom Slovenska do
Europskej tnie” (Mesarosova, 2006, s. 166). Tato koncepcia, zameriavajuca sa na zakladné
astredné Skoly, mala umoZznit' aktivne ovlddanie dvoch cudzich jazykov anavrhnut
vytvorenie lepSich podmienok uplatnenia sa absolventov na slovenskom i europskom trhu

prace zvysSenim ich cudzojazycnej kompetencie. Schopnost’ ovladat’ okrem materinského
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jazyka dva cudzie jazyky sa tak stala jednym z prioritnych ndstrojov ziskania konkurenc¢nej
vyhody absolventa pri hl'adani si zamestnania, t. j. uplatnenia sa na trhu prace (MesaroSova,

2006, s. 168).

1 SITUACIA NA VYSOKEJ SKOLE TECHNICKEHO TYPU

Potreba skvalitnit' jazykové vyucCovanie v sulade s poziadavkami Rady Eurdpy
a Europskej unie a potrebami trhu prace neobisla ani vysoké Skoly technického typu. Zaujem
0 Studiu anglického jazyka ako povinného, voliteI'ného, resp. povinne volitelného predmetu
(L2), v zavisti od poziadaviek jednotlivych fakult, stale narastal. Zaujem o studium druhého
cudzieho jazyka (L3), v naSom prispevku sa ststred'ujeme na nemecky jazyk, sme v obdobi
2015 — 2016 nezaznamenali. Na zéklade internej analyzy sme zistili, Ze:

1. Stidium jedného cudzieho jazyka, resp. uspeSné vykonanie jazykovej skusky
v bakalarskom stupni $tudia je povinné na vietkych 7 fakultach Zilinskej univerzity (UNIZA);

2. stadium druhého cudzieho jazyka je povinné len na 2 zo 7 fakult UNIZA (logistika
— uroven pokrocily; zachranné sluzby — v inZinierskom $tudiu na zaciato¢nickej urovni);

3. Studium druhého cudzieho jazyka v bakaldrskom aj inzinierskom stupni Studia je
podporované ziskavanim kreditov len na 1 z fakult UNIZA, ide o vyberovy predmet;

4. na univerzite posobi komeréna spoloc¢nost’, ktord ponuka kurzy nemeckého jazyka
pre Studentov vo vecernych hodinach zdarma.

Na uvedenu situdciu sme reagovali takto: Identifikovali sme ,,medzeru na trhu*
Vv poskytovani vzdelavania a zacielili naSe aktivity na spolupracu s jednou z fakalt UNIZA
(bod 3 vyssie), kde je Stadium druhého cudzieho jazyka mozné realizovat' v priestoroch
fakulty a Student ziska po uspesnom ukonceni semestralnej vyucby 3 kredity. Nasou prioritou
bolo poskytnit’ vzdelavanie sa v nemeckom jazyku na trovni B1/B1+/B2 pre vSetkych
zaujemcov o nemeckym jazyk, s tym, Ze im bola ponuknutda moZnost’ realizovat” vyucbu
v ramci ich rozvrhu, teda nie vecer, samozrejme tieZ zdarma, navySe s moznostou ziskat
kredity, celkom 18 kreditov v bakalarskom s$tadiu a 9 kreditov v inzinierskom Stidiu.
Vytvorili sme uceleny program $tudia nemeckého jazyka po dobu 5 semestrov v Be. Studiu
a2 semestrov v Ing. S$tidiu s moznostou vykonat skasku v oboch stupnioch Studia,
ekvivalentni so skuskou v anglickom jazyku, srovnakym poctom kreditov, ktoré Student
ziska. V priebehu 5 rokov sa ndm podarilo otvorit’ celkom 12 skupin réznych skupin. Vyucbu

sme obohatili 0 témy orientované na pracovné prostredie, tzv. ,,job labs* — rozumej pripravu
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na pracovny proces (iSlo o pripravu na pracovny pohovor, prezenticie firiem, produktov,
sluzieb, navrhy na =zlepSenie infraStruktary v konkrétnej lokalite, oblast’ IT, pisanie
hodnotiacich sprav ai.). Studenti postupovali podla uéebnice Im Beruf a materialov Goethe
Institutu a po ukonceni mali moznost’ prihlasit’ sa na skusku ,,Zertifikat Deutsch®, ktora mohli
vykonat' na Ustave celoZivotného vzdeldvania UNIZA. Podarilo sa ndm vzbudit zaujem
0 takyto predmet prave zdoraznenim jeho vyznamu pre uspesné uplatnenie sa v pracovnom
zivote (Kacani, 2004, s.60). Aktivity tohto druhu hodnotime ako velmi prinosné
a domnievame sa, ze k ich uspesnej realizacii prispelo aj nase zviditelnenie sa na blogu

pracoviska — Meeting Point 2016 (nizsie).

1.1 Blog Meeting Point 2016 a pilotna vyuc¢ba

Blog Meeting Point 2016 je nasou uspeSne fungujicou platformou, kde my, skuseni
ucitelia cudzich jazykov uvadzame rdézne typy, postrehy anavody na zefektivnenie
jazykového vzdelavania, procesu ucenia iucenia sa. NajCitanejsi prispevok na blogu bol
prispevok ,,Englisch ist ein Muss, Deutsch ist ein Plus“. Domnievame sa, Ze prave tento
prispevok najviac napomohol tomu, aby sa Studenti v onom ¢ase (akademicky rok 2016/2017)
prihlasovali na Studium aj druhého cudzieho jazyka. Ako ich vyucujica, moézem uviest’, ze
iSlo oprva skupinu vpocet 11 Studentov bakalarskeho S§tadia, z ktorych sucasne
Siesti navStevovali aj hodiny anglického jazyka. VSetci znich boli na mierne pokrocilej
urovni. Na tomto mieste by sme radi uviedli niekol’ko postrehov k vyucbe v prvom semestri
v prvom ro¢niku Stadia v tejto konkrétnej 11-Clennej skupine. PoCas semestra boli Studenti
testovani pisomne trikrat. V prvom tyzdni piSu tzv. Pre-test zo slovnej zasoby, v 6 tyzdni tzv.
Mid-term test av 12. tyzdni semestra tzv. Final test. Slovna zasoba z Pre-testu sa opakuje
v d’alsich dvoch testoch. Na zaklade analyzy dat ziskanych z testovacej platformy socrative
mozno konStatovat’, ze Uroven dosiahnutych vysledkov, t. j. to, ako si Studenti osvojili
a dokazu aktivne pouzivat novu slovnu zasobu, najméd na témy z akademického prostredia
(Zilinska univerzita, prezentéacie) zavisi aj od toho kol’ko krat s konkrétnou slovnou zasobou
uz prisli, resp. pridu do kontaktu pocas semestra, roznymi spdsobmi vo forme jazykového
inputu (Hill-Flynn, 2006, s. 56). Mnohé terminy z akademického prostredia su absolventom
strednych $kol uplne cudzie a to iV anglickom jazyku, najmé pre ich latinsky povod, napr.
rektor, dekan, spoluZiak, bakalar, absolvent, fakulta atd’. (Miinzer, 2016, s. 1). Po hibkovej

analyze mozeme skonStatovat’, Ze Studenti Studujici, resp. ovladajlci aj anglicky jazyk na
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pokrocilej tirovni (spolu 6), uspeli v teste z nemeckého jazyka o 25% lepsie ako Studenti len
nemeckého jazyka (spolu 5 Studentov bez jazykovej kompetencie v inom ako nemeckom
jazyku).

V inzinierskom S§tudiu sa nam podarilo otvorit’ len malé, najviac trojclenné skupiny.
Motivaciu $tudentov hodnotime vel'mi vysoko ato najmd z hladiska realne bliziaceho sa
terminu ukoncenia Studia a nutnost’ hladania si uplatnenia na trhu prace. Taktiez iSlo
o0 Studentov Studujucich sucasne aj anglicky jazyk. Transfer poznatkov fungoval skvele,
dokonca niektoré hodiny boli vedené ,,dvojjazy¢ne* s hl'adanim paralel, obohatené o spétny
preklad z jedného do druhého cudzieho jazyka a i. ISlo najma o témy z oblasti, akymi st IT,
ekonomika, manazment, marketing a pod.

Nas prispevok na blogu najdete nizSie v povodnej forme.

wEnglisch ist ein Muss, Deutsch ist ein Plus*“

., Poculi ste uz o tom, ze multijazycnost — schopnost ovladat okrem materinského minimdlne dva cudzie
jazyky — je okrem odbornych vedomosti a schopnosti asi tou najvicsou konkurencnou vyhodou pri hladani si
uplatnenia na Eurdpskom trhu prdce? Uvazovali ste o tom, ktoré dva cudzie jazyky by to mohli byt — anglictina
samozrejme na prvom mieste a na druhom? — v nasom europriestore je to jednoznacne nemcina. Ano, prave ti
nemcina, o ktorej kedysi Mark Twain povedal: ,, The awfull German language .

Nase dnesné zamyslenie sa bude niest'v duchu hesla ,, Englisch ist ein Muss, Deutsch ist in Plus*.

O ovladani anglického jazyka na urovni samostatného pouzivatela nemame ziadne pochybnosti, s jej
vyucovanim sa zacina uz u babdtiek, ¢i na zakladnej Skole. Sndad aj preto mnohi z nds o vyzname ovladania
nemeckého jazyka pre prax maju velké pochybnosti (,,ved predsa vsetci vedia po anglicky, naco sa teda mam
ucit’ tu nemcinu, cleny, gramatiku atd.*). Polozili ste si vSak otazku naco? preco? aky to md vyznam? Prindsa
nam to vobec nejaké benefity? ...

Tu je niekolko dovodov, preco sa oplati s nemcinou zacat’:

1. V eurépskom hospodarskom priestore je nemcina jazykom obchodu a ako vsetci vieme, dobré obchody
a zmluvy robia dobrych priatelov.

2. Schopnost’ komunikovat v nemeckom jazyku Vam preto otvori nové moznosti uplatnenia sa na trhu
prdce v nemeckych spolocnostiach, z ktorych mnohé maji svoje filialky aj u nas v SR (Siemensgruppe,
Volkswagen AG, Schaeffler Group's INA a i.)

3. Mozno ste uz poculi aj také mena ako Werner von Siemens, Rontgen, ai. .... aViete aj o tom, Ze
nemcina je druhym najvyznamnejsSim jazykom vedy, Nemecko sa svojim prispenim k rozvoju vedy
a techniky radi na tretie miesto vo svete a o. i. poskytuje mnohé Stipendia pre zahranicnych Studentov
a mladych vyskumnikov.

4. Nemcina, nielen anglictina, je jazykom komunikacie; vyvoj v oblasti informacno-komunikacnych
technologii otvoril priestor pre multilingvalnu komunikdciu, existuje vel'ky pocet vyznamnych webovych
stranok v nemeckom jazyku, kazda desiata kniha vychadza v nemcine... VaSe jazykové znalosti
Z nemciny Vam teda otvoria nové moznosti ziskavania cennych informdcii a ich transferu i v dnesnom
modernom uponahlanom svete plnom IKT a anglictiny.

5.  Nemcina je jazykom literatury, umenia, filozofie — ako pokrocili Studenti si bezpochyby nenechdte ujst
moznost’ siahnut po cudzojazycnej literature v originali, spomente si na Kafku, Goetheho, Schillera,
Heineho a mnohych inych. Nezabudnime ani na hudbu a obrovsky zdZitok z jej pocuvania; Beethoven,
Mozart, Bach, bratia Straussovci — fo su velké umelecké zdzitky. Svoj pézitok z Citania, ¢i pociivania
diel v origindli prehibi i Vs umelecky zazitok...

6. Znalost jazyka jednoznacne vedie i ku kultirnemu porozumeniu v ramci réznych narodov Eurdpy,
stieraniu klisé a buraniu stereotypov ¢i posilneniu tolerancie. Jazyk je mostom vedicim k porozumeniu.
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Jazyk ajeho oviadanie Vam otvori novy priestor a poméze odburat’ bariéry. Pamdtajte, nie vietci
a vsade hovoria po anglicky.

7. Nemecky hovoriace krajiny su nam velmi blizke, ¢i uz geograficky, historicky, cez gastronomiu atd.
a su mnoho krat nasim cestovatelskym cielom. I Vy na svojich potulkach po Eurdpe, ¢i uz navstivite
Vieden v case adventu, mnohé jej muzea alebo vypredaje, Alpy, Frankfurt, Mnichov, ¢i iné destindcie,
svoje zdzitky precitite ovela viac, ak budete jazyk nasich susedov ovladat a aktivne ho na svojich
cestdach po Europe, i vychodnej, pouzivat. Hovori sa, zZe v Eurdpe kazdy piaty ¢lovek hovori po nemecky
a nemdcina je v mnohych krajindch jazykom ndrodnostnych mensin, resp. nemecky hovoriaca krajina je,
tak ako v pripade SR, nasim geografickym susedom.... Skuste si len tak narychlo spomenut, kolko
nemeckych slov uz viastne ovladate (Palatschinken, Griess, Geschdft, Kundschaft, Polizist) a aké su tym
nasim ekvivalentom podobné, preto nevahajte a skiste sa naucit viac.

8. Asamotni Nemci — ti radi a vela cestuju a na svojich cestich vidy radi ocenia pohostinnost toho-
ktorého naroda, i jeho jazykovu vybavenost. Na svoje oblubené miesta sa radi vracaju, na cestovanie
minaju viac ako prislusnici inych narodov.

9. Ak mate zaujem nemecky hovoriace krajiny spoznat’ a hladdte moznosti Studia na réznych jazykovych
skoldach, mnohych kvalitnych univerzitach ¢i vysokych Skoldach, nevahajte, moznosti je vela: skuste si
., vwgooglit'” DAAD, OAAD, Dig, IIK, Geothe Institut etc.; existuje vela bilateralnych dohod medzi
napr. Nemeckom a mnohymi krajinami sveta, ktoré podporujii vymenné a stazové pobyty ¢i uz Ziakov
alebo Studentov (Paschschulen ai.). Rovnako nemoézeme nespomenut aj program ERASMUS +.
Stidium, ¢i jeho cast, vymenny pobyt, praktikum, i stiz v podniku Vam otvoria nové moznosti
uplatnenia sa na trhu prdace. Vase cenné skusenosti a vedomosti overené praxou sa stanu tou devizou,
0 ktorej teraz kazdy tolko hovori, a tou je konkurencna vyhoda Vas oproti inym Vasim kolegom, ktory
nieco také neskusili mozno preto, lebo dali prednost niecomu inému pred Studiom nemeckého jazyka.
(zdroj: http://www.goethe.de)

Nakoniec by sme Vasu pozornost radi upriamili i na moznosti samostudia nemeckého jazyka vo Vami zvolenom
domdcom, prijemnom prostredi bez stresu a nahanania sa. Skuste |, kliknut”: Deutsche Welle -
http://www.dw.com. Zvolte si svoj komunikacny jazyk a mézete zacat. Bohatd ponuka v sekcii Deutschlernen
(Learn German) Vas urcite prijemne prekvapi... Alebo Studujte viac na www.goethe.de.

O tom, ze ,, Deutsch hat Zukunft“ uz urcite nebudete pochybovat... " (Blog, 2016)

2 TRANSFER DRUHEHO JAZYKA DO TRETIEHO JAZYKA

Podl'a J. Harmera existuju Styri veci, ktoré Student (cudzieho jazyka) musi urobit
S jazykom ,,novym* — byt vystaveny novému jazyku, rozumiet’ jeho vyznamu, poznat’ formu
(ako je jazyk tvoreny) a jazyk praktizovat” (Harmer, 2000, s. 52). Okrem toho, Ze Student
jazyk vidi/pocuje, je s nim v kontakte — a rozumie, ¢o znamena (lexikalna uroven) — potrebuje
poznat’ aj to, sa jazyk tvori, ako jednotlivé kusky (,, bits “) K sebe pasuju (gramaticka tiroven).
(Harmer, 2000, s. 56). Prave tu modze ,,nas* Student Cerpat’ z predchadzajucej skusenosti,
mozeme teda hovorit’ o tzv. jazykovom transfere (Mitchell, Myles, 2004, s. 19). Podl'a J. C.
Richardsa predchadzajuca skiisenost’ s inym jazykom alebo jazykmi ovplyviiuje a ulahcuje
postoj K uceniu sa d’alSieho cudzieho jazyka. Proces ucenia sa nového jazyka je procesom
aktivnym, sam uciaci sa je manazérom stratégii. Tento proces je charakterizovanym
rozliénymi spdsobmi, ¢i uz ide o transfer na lingvistickej Urovni, alebo aj na Urovni
pragmatickej, kultirnej a sociolingvistickej kompetencie. Ucenie sa nového jazyka znamena
aj osvojovanie si novej identity, nového stiboru hodnot a nazorov inej kultiry/naroda. (Carter,
Nunan, 2001 s. 214)
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Termin ,,second language acquisition* (proces ucenia sa druhého jazyka, d’alej SLA)
znamena proces(y) osvojovania si druhého jazyka alebo jedného, resp. viacerych cudzich
jazykov (Carter, Nunan, 2001, s. 87). SLA ako disciplina vznikla na zaklade komparativnych
Studii podobnosti a rozdielov medzi jazykmi. Mnohé Studie uvadzaja, ze prvy jazyk Studenta
ma vyznamny vplyv na proces osvojovania si druhého jazyka, ¢o viedlo k hypotéze
kontrastnej analyzy. Ak st jazyky rozdielne, napr. odliSuju sa v stavbe vety a slovoslede,
vel'mi rychlo doéjde k tvorbe chyb. Takéto chyby st oznacované ako megativny transfer
prvého jazyka do druhého, d’alSieho, jazyka. Naopak, ak st si jazyky podobné, dochadza
pozitivnemu transferu a proces ucenia je tak ulah¢eny, podporeny (Carter, Nunan, 2001,
s. 87).

V odbornej literatire sa stretavame s terminom ,,third language acquisition* (d’alej
TLA). Ide o proces osvojovania si treticho (t. j. d’al§ieho cudzieho) jazyka (L3). (Grymska,
2017, s. 53). V naSom pripade druhy jazyk (L2) rovna sa anglicky jazyk (AJ) a L3 rovna sa
nemecky jazyk (NJ). Pre potreby nasho ¢lanku predpokladajme, ze L2, ktory Student ovlada
minimalne na mierne pokroc€ilej trovni, ma vyznamny vplyv v procese TLA, teda v procese
osvojovania si d’al§ieho jazyka (L3) pocas studia na vysokej $kole. Vychadzajuc z vlastnej
praxe ucitel’ky anglického a nemeckého jazyka, dovolim si poukdzat’ na niektoré Specifika
pozitivneho a negativneho transferu (interferenciu) ziskanych vedomosti (knowledge =
knowing that) a zruc¢nosti (skills = knowing how) z anglického jazyka (L2) do nemeckého
jazyka (L3) s cielom dosiahnutia jazykovej kompetencie (language comptetence) (Mitchell,
Myles, 2004, s. 21).

2.1 Pozitivny transfer

Najlahsie pozorovatelny pozitivny transfer je transfer na lexikalnej urovni: V praxi
I vV realnom zivote Casto pozorujeme situacie, kedy Student, i ked’ niektoré Struktiry jazyka
mu nemusia byt celkom zname, je schopny textu (jazyku, obsahu) v L3 porozumiet;
hovorime o tzv. comprehensible input (Carter, Numan, 2001, s. 219). Na zaklade podobnosti
L2 a L3 jazykov, ktoré oba vychddzaju zo zapadnej vetvy germanskych jazykov, si Student
'ahSie buduje a obohacuje slovnu zasobu a dokaze tak efektivnejSie komunikovat. Mdéze ist’
0 slova prevzaté z latinCiny, francuzstiny, alebo slovd prevzaté z 12 do L3 (pocitacova
terminologia). Prave vyzdvihnutie podobnosti (,,similarieties ) medzi L2 a L3 sa ukazuje ako

vhodny nastroj pri zacinani $tudia L3 jazyka (Banta, 1981, podl’a Timiraos, 2019, s.18).
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Priklady pozitivneho transferu: (Uvadzame priklad z AJ, potom z NJ.)

Bezna slovnd zasoba — podstatné a pridavné mena: mother/Mutter; father/Vater;
son/Sohn; sister/Schwester; man/Mann; fish/Fisch; hand/Hand; hunger/Hunger; butter/Butter;
bread/Brot; water/Wasser; friend/Freund; glass/Glas; shield/Schild; grass/Gras; stone/Stein;
house/Haus; good/gut a i.

Cudzie slova, slovné vypozicky zinych jazykov: coffee/Kaffee (arab.);
spaghetti/Spaghetti (tal.); interest/interessieren (lat.); vyskyt nemeckych slov v AJ, napr.
kindergarten a i.

Pocitatova terminoldgia (Denglish — anglické slova s nemeckou gramatikou):
Computer; Laptop; net/Netz; chat/chatten; click/klicken; email/emailen a i.

Bezné plnovyznamové slovesa: begin/beginnen; break/brechen; hold/halten;
load/laden; sleep/schalfen; drink/drinken; have/haben; wash/waschen; run/rennen; sit/sitzen;
forget/vergessen a i.

Cislovky: eleven/elf; koncovka -teen/-zehn (fourteen/vierzehn); koncovka -ty/-ig
(thrity/dreizig); hundred/Hundert; thousand/Tausend atd’.

Predlozky, prislovky: in/in; here/hier; often/oft a i.

Uvazujme teraz o pozitivnom vplyve na trovni morfologie, znalosti stavby vety,
syntaxi, teda pozitivnom vplyve predchadzajucich vedomosti Studenta z gramatiky anglického
jazyka, ktoré dokaze aplikovat’ v d'alSom cudzom jazyku, v novej lingvistickej situdcii.

Pouzivanie ¢lenov: podobnosti v singuléri a plurali: I have a dog. I have (2) dogs. / Ich
habe einen Hund. Ich have (2) Hunde.

Sloveso byt (kladna a zaporna veta): It is (not)... / Es ist (nicht)...; koncovka
SV tretej osobe singularu v AJ a ,,;t“ v NJ.

Oznacenie veku: I'am 7 years old. / Ich bin 7 Jahre alt. How old are you? / Wie alt bist
du?

Pritomny ¢as — plnovyznamové slovesa: I drink. / Ich drinke.

Slovosled kladnej oznamovacej vety: | drink tea. / Ich trinke Tee.

Perfektum: I have read. / Ich have gelesen.

Pluskvamperfektum: I had read. / Ich hatte gelesen.

Minulé formy: préteritum, minulé pricastie; pravidelné slovesa: koncovka ed(d) /

koncovka t: say — said / sagen — gesagt a i.
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Minulé formy: préteritum, minulé pricastie; nepravidelné slovesa: see-saw-seen /
sehen-sah-gesehen; drink-drank-drunk / trinken-trank-getrunken; fall-fell-fallen / gefallen-
gefiel-gefallen

Trpny rod — stavové pasivum v NJ: It is done. / Es ist gemacht.

Buduci cas: I will try. / Ich werde versuchen.

Buduci dokonavy ¢as: I will have read the book by Sunday. / Ich werde das Buch bis
Sontag gelesen haben.

Minuly neurcitok: have said / habe gesagt (gesagt haben)

Minulé domnienkové vety: It must have been true. / Es musste wahr gewesen sein.

Vizby modalnych slovies s d’al§im slovesom: I can come. / Ich kann kommen.

Vazby dvoch slovies (infinitiv s ,,to“ / ,,zu*): I will try try to learn it. / Ich versuche es
zu lernen. | have lots of thing to do. / Ich have viel zu tun.

Vizba slovesa s pridavnym menom: It is easy to do it. / Es ist leicht zu machen.

Stupniovanie jedno- a dvojslabi¢énych pridavnych mien: high-higher-highest / hoch-
hoeher-(am) hoechsten a i.

Pozrime sa i na oblast’ ortografie a vyslovnosti:

Pri uceni nemeckej vyslovnosti ako jedna z odporacanych technik je praca
S ,,Minimalpaaren®, t. j. dvojicami podobnych slov. Domnievame sa, Ze vytvaranie
minimalnych péarov slov zAJ aNJ modze byt taktieZ vhodnou motiva¢nou technikou
ul’ahcujucou proces ucenia sa NJ. Uvadzame niekol’ko prikladov:

e k/ch: break/brechen; make/machen; fox/Fuchs; book/Buch, milk/Milch a i.
o p/f//tfIpf: apple/Apfel; pepper/Pfeffer; ship/Schiff a i.

o t/z/tz/s/ss: salt/Salz; cat/Katze; tin/Zinn; foot/Fuss; two/zwei a .

e sh/sch: fish/Fisch; sharp/scharf; bush/Busch a i.

e th/d/t/tt: thing/Ding; weather/Wetter; bath/Bad; thank/danken a i.

e t/d: trink/drinken; bread/Brot a i.

e Vv/b: grave/Grab; calf/Kalb; have/haben a i. (Kupka, 2012, s. 2):

Z dlhoro¢nej praxe vieme jednoznacne zdokladovat, ze tieto podobnosti medzi L2
a L3 jazykmi by ucitel’ mal vo vyucovacom procese vyzdvihnat' a na nich stavat’; uchopit’ ich
ako benefit a pouzit’ ako silny motiva¢ny nastroj. Samozrejme v rovine lexikalnej prirodzene
dojde k tomu, Ze cudzi, latinsky resp. iny kognat bude postupne v komunikacii nahradeny

nemeckym vyrazom (television/Television = Fernsehapparat; computer/Computer = Rechner;
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react/reagieren = hingehen). Radi by sme na tomto mieste vyzdvihli aj pracu s autentickym
textom, pesniCkami, prip. podla trovne aziaujmu pocuvanie ,langsam gesprochene

Nachrichten na portali Duetsche Welle a iné nastroje.

2. 2 Negativny transfer

V pripade negativnej interferencie rovnako existuje cely rad prikladov. Tu
predkladame niekol’ko, s ktorymi sa bezne stretivame. Chceli by sme ale zdoraznit’, ze tieto
rozhodne nepovazujeme za nie¢o negativne a nie je na$im ciefom $tudentov odradit’. Casto
pocuvame, ,.to sa ti bude pliest, neuc sa to, naco...” Je vel'mi 'ahké spozorovat’ pouzivanie
nevhodného vyrazu, prenesené¢ho z in¢ho jazyka (tzv. false friends). Je vSak nasou ulohou,

¢

| tieto negativa premenit’ na pozitiva, Studenta ,,vratit* nech sa sam opravi, resp. upozornit’ na
fakt tykajuci sa len anglictiny, nie nemciny, resp. opacne. Cvicenia na hl'adanie podobnosti
arozdielov mézu byt velmi vhodnou technikou vyznamne posiliiujicou badatel'sky
orientovany pristup k vyucovaniu, o ktory sa na pracovisku snazime.

Priklady negativneho transferu: (Uvadzame priklad z AJ, potom z NJ.)

Lexika: False friends: fabric — vlakno, Fabrik — tovarei/zavod; gift — darcek, Gift —
jed; become — stat’ sa, bekommen — dostat’ nieCo; go by bus — ist dopravnym
prostriedkom/autobusom v AJ vs mit dem Bus fahrenfgeken v NJ; arm — rameno v AJ vs arm
— chudobny v NJ; iné napr.: sea — See; rat — Rat; gym — gymnasium; handy — Handy atd’.

Gramatika: stupniovanie pridavnych mien: v AJ interesting, more interesting, the most
interesting; v NJ interessant, interessanter, am interessantesten a i.

Stavba vety a slovosled: Fazové slovesa v AJ vs slovesa s odlucitelnou predponou
v NJ a ich pozicia vo vete: | got off the bus / Ich stieg in den Bus aus.

Pozicia minulého pricastia vo vete: I have read the book. / Ich habe das Buch gelesen.

| told you that I have read the book. / Ich sagte, dass ich das Buch gelesen habe.

Zmena slovosledu vo vedl'ajsej vete: I told you that I have read the book. / Ich sagte,
dass ich das Buch gelesen habe.

Vizby slovies predlozkami: take part in / teilnehmen an etwas; prepare for / sich
vorbereiten auf/fiir etwas (pri predlozke fiir jednoznacne ide o pozitivny transfer).

Pouzivanie ¢lenov: I would like to be a doctor. Ich will Arzt werden.
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Cislo — singular/plurél: glasses / die Brille; the police + PI. / die Polizei + Sg. — Pozn.
tu mdézeme pozorovat’ znacnu interferenciu i s L1 (pomnozné podstatné mena — okuliare,
dvere ain.).

Bertic do uvahy fakt, ze na svete je len 25% populacie, ktorej materinsky jazyk je
angli¢tina a 75% populécie sveta sa angli¢tinu uci, a robi chyby, ndm dovol'uje domnievat sa,
ze mnohé chyby a pripadné negativne interferencie sa budi opakovat i neskdr v inom,
pracovnom kontexte, v timovej praci v zmieSanych timoch, teda v multilingvalnom
pracovnom prostredi. Je vSak nevyhnutné mat’ na zreteli, ¢i ide skutocne o nieCo natolko
negativne, Ze by to celkom znemoznovalo vzajomné porozumenie a dosiahnutie
komunika¢ného ciela. Polozme si preto otazku: Ide o chyby vazne naruSajuce porozumie
a znemoziuju d’alSiu komunikdciu? Myslime si, Ze nie. Pozitiva maji vysSiu hodnotu nez
negativa a preto povazujeme proces uéenia sa L3 za vyzvu nielen pre Studentov a ich budtci

pracovny zivot, ale i pre ich pedagdgov.

ZAVER

Cielom tohto prispevku bolo ozrejmit’ situaciu na vysokej Skole technického typu,
poukazat’ na nutnost’ propagacie vyznamu ucenia sa druhého cudzieho jazyka cez priklad
dobrej praxe s vyuzitim propagacie na oficialnom blogu pracoviska UNIZA. Vyzdvihli sme
najmd priklady pozitivneho transferu prvého cudzieho (L2) do procesu ucenia sa druhého
cudzieho jazyka (L3), oktorom sme presvedCeni, Ze moze poOsobit motiva¢ne. NaSou
ambiciou bolo posilnit povedomie o vyzname jazykove] kompetencie v dvoch cudzich

jazykoch ako nastroja na lepSie uplatnenie sa na trhu prace.

LITERATURA

BANTA, F. G. 1981. Teaching German Vocabulary: The Use of English Cognates and
Common Loan Words. In The Modern Language Journal. [online] 1981. [cit. 2021-06-17]
Dostupné na internete: https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1981.tb00962.x s. 129 — 136.

Blog 2016. ,,Englisch ist ein Muss, Deutsch ist ein Plus“. [online] 2016. [cit. 2021-06-02]
Dostupné na internete: https://meetingpoint2016.wordpress.com/2016/04/18/englisch-ist-ein-
muss-deutsch-ist-ein-plus/

CARTER, R., NUNAN, D. 2001. Teaching English to Speakers of Other Languages. 1. vyd.
Cambridge: Cambridge University Press, 2001. 294 s. ISBN 0-521-80516-3.

GRYMSKA, B. 2017. The influence of L2 English on learning of L3 German structures —
different examples of cross-linguistic influence. In English Insights. 2017, ro¢. 1, ¢. 1, s. 53 —
67.

HARMER, J. 2000. How to Teach English. 6. vyd. Harlow: Longman Limited, 2000. 198 s.
ISBN 0582 29796 6.

134


https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1981.tb00962.x
https://meetingpoint2016.wordpress.com/2016/04/18/englisch-ist-ein-muss-deutsch-ist-ein-plus/
https://meetingpoint2016.wordpress.com/2016/04/18/englisch-ist-ein-muss-deutsch-ist-ein-plus/

Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VIl

HILL, J., D., FLYNN, K., M. 2006. Classroom Instruction that works with English Language
Learners. 1. vyd. Alexandria: ASCD, 2004. 144 s. ISBN 978-1-4166-0390-0.

KACANI, V. akol. 2004. Ziklady ucitel'skej psycholégie. Vybrané problémy. 2., upravené
a doplnené vyd. Bratislava: SPN — Mlad¢ leta, 2004. 230 s. ISBN 80-10-00429-4.

KUPKA 1.: 2012 Nemcina skrytd v anglictine alebo “Grofmutter, bist du das?” [online].
2012 [cit. 2021-06-18] Dostupné na internete: http://i.kupka.tripod.com/nemcinarom.html
MESAROSOVA, A. 2006. Prehibenie efektivnosti vyuovania cudzich jazykov v suvislosti
so vstupom Slovenska do Eurdpskej Unie. In Vychodiskad kurikularnych snah v oblasti vyucby
cudzich jazykov. Bratislava: SPU, 2006, s. 166 — 168.

MITCHELL, R., MYLES, F. 2004. Second Language Learning Theories. Second Edition.
London: Hodder Education, 2004. 303 s. ISBN 978-0-340-80766-8

MUNZER H. 2016. Begriffserklirungen aus der Universitits-Welt. [online] 2016. [cit. 2021-
06-03] Dostupné na internete: http://www.rhetorik-netz.de/universitas/

TIMIRAOS, I. E. 2019. How does the knowledge of English language affect German
language learning. [online] 2019. [cit. 2021-06-17] Dostupné na internete:
https://www.researchgate.net/publication/331533237_How_does_the_knowledge_of English
_language_affect_German_language_learning

Webové stranky Goethe Institatu. [online]. [cit. 2021-06-03] Dostupné na internete:
https://www.goethe.de/

Webové stranky Deutsche Welle. [online]. [cit. 2021-06-03] Dostupné na internete:
http://www.dw.com

135


http://i.kupka.tripod.com/nemcinarom.html
http://www.rhetorik-netz.de/universitas/
https://www.goethe.de/
http://www.dw.com/

Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VIl

ROZVIJANIE PLURILINGyALNEJ KOMPETENCIE U STUDENTOV
OBCHODNEJ ANGLICTINY NA UNIVERZITE Z POH’ADU
STYROCH ZAKLADNYCH JAZYKOVYCH ZRUCNOSTI

THE DEVELOPMENT OF PLURILINGUAL COMPETENCE AT
BUSINESS ENGLISH UNIVERSITY STUDENTS REGARDING THE
FOUR BASIC LANGUAGE SKILLS

Alexandra Mandakova — Katarina Zamborova

Abstrakt

Prispevok vychadza z teoretickych zékladov plurilingvalizmu a rozvijania plurilingvalnej kompetencie
so zameranim sa na Studentov obchodnej angli¢tiny na univerzite na Slovensku. Prispevok je zalozeny
na dotaznikovom prieskume zistujuc skisenosti Studentov s plurilingvalizmom v rozpédti pouzivania
jazykovych zru¢nosti. Pokusime sa dotaznikovou formou preskiimat aj vplyv fenoménu
»translanguaging®- t. j. ¢i pouZivanie a prepajanie viacerych jazykov na hodinach v Studijnych
skupinach, ktoré pozostavaju zo Studentov rdzneho jazykového podvodu prispieva k ulahéeniu
osvojovania si jazykovych zruénosti. Clanok upriamuje pozornost’ aj na vyzvy su¢asnej pandemickej
situacie s ohl'adom na pluriligvalne a plurikultirne kompetencie pocas online vyucby.

Klacové slova: plurilingvalna kompetencia, plurikultirna kompetencia, jazykové zruénosti,
translanguaging, ESP vyuc¢ba na univerzitach, obchodna anglictina

Abstract

The contribution is based on the theoretical foundations of plurilingualism and developing of
plurilingual competence with regard to the Business English university students in Slovakia. The paper
refers to the questionnaire survey inquiring students” experience with plurilingualism encompassing
the language skills. We endeavour to examine the impact of the phenomenon of “translanguaging” in
study groups, which consist of students of different language origins in the form of a questionnaire to
find out whether the use and interconnection of several languages in lessons contribute to facilitating
the acquisition of language skills. The paper is also aimed at the current pandemic situation challenges
viewed from the plurilingual and pluricultural competences” perspective during the online education.

Keywords: plurilingual competence, pluricultural competence, language skills, translanguaging, ESP
university education, Business English

UVOD

V prispevku uvadzame vysledky naSho prieskumu medzi vysokoSkolskymi Studentmi
ohladom fenoménu plurilingualizmu a uplatiovania plurilingvalnej a plurikultirnej
kompetencie na socidlnych sietach. Na vzorke (N = 221) respondentov sme skumali
pouzivanie viacerych jazykov t. j. ich odraz v plurilingvélnej a plurikultirnej kompetencii

jazykovych pouZzivatelov. PokuSame sa pozriet na problematiku aj z perspektivy pojmu
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»translanguaging® ako ¢rty bilingvalnych a multilingvalnych jedincov. Translanguaging by
mal byt zohladneny aj v procese vyucby cudzich jazykov na vysokych Skoldch a inych

typoch vyssich vzdelavacich institucii.

1 PLURILINGVALNA A PLURIKULTURNA KOMPETENCIA A ZAKLADNE
JAZYKOVE ZRUCNOSTI

V naSom online prieskume sme sa zamerali aj na overenie predpokladu, Ze respondenti
— Studenti, komunikujuci na socidlnych sietach vo viacerych jazykoch, disponuju pomerne
vyspelou uroviiou plurilingvalnej a z nej vyplyvajicej plurikultirnej kompetencie. Podl'a
kolektivu autorov Coste, Moore, Zarate (2009) plurilingualna a plurikultirna kompetencia je
spojend so schopnostou pouzivat’ jazyky pre Gcely komunikécie a so schopnostou vstupit’ do
interkultirnej interakcie, v ktorej osoba, povazovana za socidlneho Cinitela, disponuje

zruénost’ami pouzivania viacerych jazykov réznych urovni.

1.1 Zrucnost’ po¢uvania

Zru¢nost’ pocuvania predstavuje aktivny proces, kde vyznam nemodze byt len
jednoducho vyabstrahovany zo zvukovych signalov, ale porozumenie je vysledkom aktivnej
konstrukcie (zvuk, gramatika, lexika a Struktara diskurzu) a kontextu (téma, participanti,
komunikaény zamer a miesto/prostredie interakcie) (Celce-Murcia et. al, 2014). Uciaci sa
jedinci, ktori su aktivni posluchac¢i, vyuzivaju Siroké spektrum zruc€nosti a stratégii na
dosiahnutie komunika¢ného zdmeru. Schopnost’ pocuvania je nadobudnutd zrucnost, ktora
umoziuje jednotlivcovi pocavat’ bez velkého mnoZstva zamerného usilia alebo vedomého
planovania (Celce-Murcia et. al, 2014, s.73). Farrell (2020) uvadza, Ze mnoho rokov bola
zruénost’ pocuvania povazovana za pasivnu zrucnost, ¢o sa vSak nezhoduje s pouzivanim
jazyka v realnom Zivote, ked’Ze do toho zahfiame pocuvajuceho sucasné aj minulé skiisenosti

a celkovu kognitivnu vybavu.

1.2 Zrucnost’ rozpravania

Pozostava z niekol’kych charakteristik, ktoré zahrituji zhlukovanie (clustering), znaky
zavahania, pauzy, kolokvidlny jazyk, ididmy, suprasegmentalne znaky ako doraz, rytmus
a intonaciu (Celce-Murcia et. al, 2014). Na vsetky tieto znaky je potrebné davat doraz

Vv procese vyucby. Podl'a Browna (1994) problémy mo6zu nastat’ pri redundantnych formach,
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skratenych ~ tvaroch, kolokvialnom jazyku, doraze, rytme, intonacii aV interakcii

Vv konverzacii.

1.3 Zrué¢nost ¢itania

Vyucba Citania v cudzom jazyku prinasa nové vyzvy a vyzaduje si rdzne postrehy,
takze Citanie ako zru¢nost’ v angli¢tine ako cudzom jazyku (EFL) sa stale skuma. Délezitost’
rozvoja CitateI'skych schopnosti spo¢iva v tom, ze ide o najkomplexnejsi a najinteraktivnejsi
proces zalozeny na vnimani textu jednotlivcom. Osciluje medzi procesmi zdola nahor (bottom
up), ako su rozpoznavanie slov, dekodovanie, automatickost’, a procesmi zhora nadol (bottom
down), ako st schémy alebo pouzitie pociato¢nych vedomosti. Pokial’ ide o ¢itanie v cudzom
jazyku, proces je este zlozitejsi, pretoze kazdy Citatel’ interaguje s textom na zdklade jeho

individudlnych skusenosti a kognitivnych schopnosti (Klimova, Zamborova, 2020).

1.4 Zrucnost’ pisania

Studenti angli¢tiny povazujii pisanie za tazké az zastraSujlce, pretoze okrem
rozvinutych schopnosti myslenia na to, aby sa mohli odborne vyjadrovat’ aj v inom jazyku, sa
vyzaduje okrem rozvinutych schopnosti myslenia aj sebavedoma znalost’ konvencii pri pisani,
lingvistiky, gramatiky a slovnej zasoby (Li, 2016). Studenti EFL si zvy&ajne osvojuju
mechaniku pisania v angli¢tine ako rozSirenu schopnost’ Citania a pisania v materinskom
jazyku (L1).

Je potrebné poznamenat’, Ze v najnovSom chéapani popisnej schémy podl'a konceptu
CEFR, ktory presahuje tradi¢né Styri zrucnosti (zrucnost ¢itania a zru€nost’ pisania) tak, aby
zahfnali interakciu a vz4jomné sprostredkovanie informécii. Tymto spésobom CEFR
povazuje Studujicich za socidlnych Ccinitelov, ktori mobilizuju vSetky svoje schopnosti
vratane svojich vSeobecnych kompetencii (osobnych aj mimojazykovych) a svoje stratégie pri
plneni ulohy, ¢o ma viest’ k ich naslednému zlepSovaniu. Tato vizia je vyzvou k odklonu od
vnimania jazyka ako kodu, ktory sa mé vyu€ovat’, spolu s pocitanim chyb Studentov, smerom
K vnimaniu jazyka ako akcie v zazitkovom uceni. Toto nové chéapanie deskriptorov CEFR

(Rada Euro6py, 2018) bolo definované a sformulované aj pre oblast’ medidcie a viacjazycnosti.

2 TRANSLANGUAGING A ZAKLADNA CHARAKTERISTIKA POJMU

Podla Jursovej Zacharovej (2019) ,,Kym starSie teorie pracovali s predpokladom, Ze

rozne jazyky maji rdzne neurdénové siete a pri rozpravani ma jednotlivec aktivované len
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centra pre konkrétny jazyk, Cummins (1979; 1980) postuloval, Ze hoci navonok sa zda, ze
jazykové systémy st navzajom nezavislé, existuje medzi nimi istd kognitivna zavislost
(cognitive interdependence), ktorii zaznamenavame ako jazykovy transfer. Sucasné vyskumy
poukazuju, ze hoci bilingvalny jedinec ma zaujem hovorit’ len jednym jazykom, aktivuju sa
mu Vv mozgu vsetky jazyky (Kroll, Bobb, Hoshino, 2014). Neexistuje jeden alebo viac
jazykovych systémov, ktoré by boli od seba nezavislé (tradicny bilingvizmus), alebo
navzajom zavislé (Cummins, 1979), ale predpokladd, Ze existuje len jeden jazykovy systém,
ktory zahfna vsetky jazyky, ktorymi jednotlivec rozprava, ¢o nazyvame podla Garciovej
(2009) dynamicky bilingvizmus. Dynamicky bilingvizmus poukazuje na translanguaging,
ktory je charakterizovany ako bezné pouzivanie jazyka u bilingvalnych osob (Garcia, 2011),
¢o v praxi znamenad, ze v rodine sa deti rozpravaji jednym jazykom, no s rodi¢mi komunikuju
roznymi jazykmi, rddio modze vysielat vjednom jazyku, televizia v druhom atd’.
Translanguaging v skole znamena kazdodenné vyuzivanie viacerych jazykov stGfasne na

hodine v triede.” (Jursova Zacharova, 2019)

3 METODIKA PRIESKUMU A PROFIL RESPONDENTOV

Nas prieskum viacjazyCnosti na socialnych sietach sa uskuto¢nil na vzorke 221
Studentov (N = 221) prvého stupna (bakalarskeho) vysokoskolského stidia na fakultach
s ekonomickym zameranim (Ekonomicka univerzita v Bratislave, Slovenskd republika).
Prieskum sa uskuto¢nil anonymne. VSetci respondenti boli v ¢ase konania prieskumu
Studentmi predmetu ESP (English for Specific Purposes) so zameranim na Obchodnu
anglictinu (Business English) a minimalne este jedného jazyka pre Specifické ucely. Hlavnym
cielom prieskumu bolo zistit pouZzitie roznych jazykov z hladiska viacjazy¢nej

a plurikultirnej kompetencie pri komunikécii s partnermi na socialnych siet’ach.

3.1 Metodika

Vyskum bol realizovany online vV mesiacoch janudr, februar a marec 2021. Dotaznik
pozostaval zo 17 otdzok s moZnostou vyberu z viacerych odpovedi, z ktorych prvé Styri
otazky boli zamerané na zistovanie nominalnych informdcii o respondentoch (pohlavie, vek,
typ Studia, materinsky jazyk atd’.). Druhd Cast’ prieskumu, ktora pozostavala z 13 otazok, bola
zamerana na zistenie aktivnych alebo pasivnych znalosti réznych jazykov a na pouzitie
Specidlnych fraz, ako aj na zistovanie moznych komunika¢nych vypadkov respondentov.

Cielom prieskumu bolo zistit’, ¢i boli partneri v komunikacii na socialnych sietach nejako
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vzajomne obohateni z hl'adiska multikultarnej kompetencie, t. j. na skuto¢nost’ ¢i respondenti
ziskali na socidlnych sietach akékol'vek informacie o krajine alebo kultire svojho
cudzojazy¢ného partnera alebo priatel'a. VSetky odpovede boli nasledne vyhodnotené ako

percentudlny podiel vzhl'adom na celt skupinu respondentov.

3.2 Anketové otazky a vysledky prieskumu

Odpovede na otazku, ¢i respondenti doma pouzivaju na komunikaciu viaceré jazyky
ukazali, ze vacsina respondentov 86% - 191 (N = 221) doma pouzivala len jeden jazyk, t. j. st
monolingvalni. Iba 14% - 30 resp. uviedlo, Ze doma hovoria viac ako jednym jazykom.

82% (181) respondentov oznacilo slovensky jazyk za svoj jediny materinsky jazyk.
18% respondentov z celého skimaného suboru oznadilo za svoj materinsky jazyk niektory
z dalsich jazykov, nie vSak slovensky jazyk. 11 Studentov - respondentov, oznacilo
simultanne najmenej dva jazyky ako svoje rodné jazyky, ¢o tvori 5% z celej vyskumnej
vzorky (11 z N = 221), ¢o nam umoznilo povazovat tychto respondentov za bilingvalnych.
Jeden respondent z vyskumného stiboru dokonca uviedol, ze je trilingvalny, t. j. dokaze
prirodzene komunikovat’ v troch odliSnych jazykoch na Grovni materinskych jazykov (,,rusky

jazyk- ukrajinsky jazyk — britska varianta anglického jazyka;®).

Graf 1: Vz4djomny pomer slovenského jazyka a inych jazykov ako rodnych jazykov respondentov

(percentd) | (pocet
resp.)
. slovensky jazyk ako | 82 % 181
materinsky jazyk
. materinsky jazyk iny jazyk ako | 18 % 40
slovensky jazyk
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Okrem materinského jazyka respondentov, vyplynulo, Ze vel'ka vacSina respondentov,
az 92% - 203 pouzivala na komunikaciu anglicky jazyk okrem svojho materinského jazyka,
mobzeme teda konstatovat’, Ze anglicky jazyk je stale viac a viac linguou francou aj v novej
online ére komunikécie.

Z celého suboru (N = 221) 40% - 88 respondentov pouzivalo na svoju komunikaciu
eSte jeden dal§i jazyk okrem svojho vlastného rodného jazyka, 39% - 87 respondentov
pouzivalo dva pridané jazyky na svoju komunikiciu na socidlnych sietach, 4% - 9
respondentov tri jazyky, 2% - 5 respondentov pouzivalo $tyri d’al$ie jazyky na komunikaciu
s vynimkou ich vlastného rodného jazyka a 0,9% - 2 respondenti pouzivali na komunikaciu,
s vynimkou vlastného materinského jazyka, dokonca pat d’alSich jazykov. Z tychto zisteni
mozeme konStatovat, Ze vicSina respondentov pouzivala na komunikiciu na socidlnych

sietach minimdlne dva rdzne jazyky navyse, okrem svojho materinského jazyka.

3.3 Translanguaging a jeho prejavy v skimanej vzorke respondentov

Z odpovedi na anketovil otdzku ,Ktoré¢ jazyky pouzivate pri komunikécii na
socialnych sietach okrem Vasho materinského jazyka?“, nesporne vyplyva, ze pri
komunikacii respondentov - Studentov na internete sa jednoznacne pohybujeme v prostredi

s aktivnym pouzivanim viacerych jazykov.

250

200

100

N I-_II B

Graf 2: Jazyky, ktoré respondenti pouzivali na komunikéaciu na socialnych sietach
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(percenta) | (pocet
resp.)

. anglicky jazyk 92 % 203
. nemecky jazyk 30 % 67
. $panielsky jazyk 8 % 18
. francuzsky jazyk 3% 7
. taliansky jazyk 0% 1
. rusky jazyk 14 % 30
@ | Coskdjanyk 22 % 48
. madarsky jazyk 2% 4
. chorvatsky jazyk 0% 1
. srbsky jazyk 1% 3
. &insky jazyk 0% 1
. iné 12 % 27

,»V pripade komunikacie s inojazyénym hovorcom, pouZzivate na komunikaciu
prevazne ktory jazyk?“, z odpovedi na otazku vyplynulo, ze respondenti pri komunikécii so
zahrani¢nym partnerom pouzivali v drvivej véac¢Sine iny ako svoj materinsky jazyk, t. j. az

91 % - 179 probandov resp. iba 9% respondentov pouzivalo pri komunikacii s partnerom

Z iného jazykového prostredia svoj materinsky jazyk.

AN

Graf 3: Jazyk pouzivany pri komunikécii s inojazyénym partnerom

142



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VI

(percentd) | (pocet
resp.)
. anglicky jazyk 90 % 200
. V4s materinsky jazyk 9 % 20
. materinsky ~ jazyk  Vasho | 14 % 32
komunika¢ného partnera
. uplne iny jazyk, oznafte a | 3% 7
uvedte ktory do kolonky
nizsie

3.4 Zakladné skiimané 4 zrucnosti v ankete (Citanie, pisanie, poctivanie a hovorenie)

Vyhodnotit’ jazykové zru¢nosti po€iivania a hovorenia sme mohli napr. z odpovedi na
anketovu otazku: ,,V pripade ak si telefonujete, mali ste problém porozumiet prizvuku?
Pripadne naopak, mal Vas inojazy¢ny komunikacny partner problém porozumiet Vasmu
prizvuku?* 62% respondentov uviedlo, Ze pri verbalnej komunikécii nemalo Ziaden velky
problém s porozumenim partnerovho akcentu. 35 % respondentov uviedlo, ze so svojimi

inojazy¢nymi komunika¢nymi partnermi nezvykli telefonovat’.

Graf 4: Hladanie moznych problémov s porozumenim prizvuku v cudzom jazyku
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(percenta) | (pocet
resp.)
. ano, bol to velky problém 4% 8
. skor 4ano, ale nebol to velky | 29 % 63
problém
. myslim, Ze to nebol problém 23 % 50
. nebol to vobec ziadny problém | 10 % 22
. netelefonujeme spolu 35% 78

V prieskume sme zistovali aj rozvijanie plurikultrnej kompetencie vzajomnou
komunikaciou s inojazy¢nymi partnermi v cudzom jazyku otdzkou: ,,Kolko informécii ste sa
dozvedeli prave od svojich inojazyénych priatel'ov o ich krajine?* 49% respondentov uviedlo
ze od svojich cudzojazyénych komunikac¢nych partnerov sa dozvedeli ur€ith mieru poznatkov

o ich krajine, kultare alebo politickej situdcii, avSak tento zdroj informacii ma pre nich skor

dopliujtci charakter.

Graf ¢. 5: Kolko informacii respondenti dostali o krajinach svojich cudzojazycnych priatel'ov

(percentd) | (pocet
resp.)
. vsetko alebo vel'mi vel'a 11% 24
. obéas o tom hovorime, tak | 49 % 109
nieco viem
. zriedka o tom hovorime, tak | 34 % 76
vela o tom neviem
. vobec ni¢ 5% 12
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ZAVER

V dnesnej dobe neustalej komunikacie v online priestore, podl’a naSho nazoru fenomén
socidlnych sieti ul'ahCuje utvaranie zru¢nosti pisania a ¢itania v cudzom jazyku odstranenim
uréitych bariér formalneho Stylu, ktoré niektori Studenti pocituji pri tvorbe inych druhov
pisanych textov zvycajne formalneho charakteru. Tu je samozrejme pritomna hrozba sklzu
Studentov do neformalneho az slangového Stylu ich pisomnych prejavov. Zakladné zrucnosti
hovorenia a poc¢tvania su taktiez podporované vzajomnou komunikaciou nielen v klasickej
podobe prezenéného vyucovania, ale aj v sicasnej dobe poznacenej pandémiou ochorenia
COVID 19 a tym vicsinovej online vyucby aj cudzich jazykov.

Pri skimani fenoménu ,translanguaging™ sme prisli k zaveru, Ze Studenti aj pri
komunikacii na socidlnych siet’ach, ¢i uz v riadenej situdcii, akou je napr. online vyucovacia
hodina cudzieho jazyka alebo aj pri ich sukromnej online komunikacii s inojazy¢nym
hovorcom pravidelne uplatiuju v komunika¢nej praxi principy translanguagingu v zmysle
prispdsobenia svojho komunikaéného posolstva danej akcii a praxi. Prikladom dobrej praxe
fenoménu ,.translanguaging® s zahrani¢ni Studenti, ktori prirodzene pouzivaji pocas svojho
Stadia viacero jazykov a obohacuji tak plurilingvalne a plurikultirne kompetencie svojich
spoluziakov. Fenomén translanguagingu v zmysle prirodzenej pritomnosti viacerych jazykov
aj v prostredi online vyucby by preto mal byt podporovany a viac pritomny pocas vyucby

cudzich jazykov, ale aj inych odbornych predmetov.
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KRIMINOLOGIA OPTIKOU CUDZOJAZYCNEHO VZDELAVANIA

CRIMINOLOGY THROUGH THE PRISM OF THE FOREIGN
LANGUAGE TRAINING

Iveta Novakova

Abstrakt

Vyucba odborného cudzieho jazyka na Akadémii Policajného zboru v Bratislave odzrkadl'uje
Specifické potreby Studentov a pripravuje absolventov (civilnych Studentov, kadetov, policajtov) na
komunikaciu v medzinarodnom policajnom prostredi, kde Specificka terminologia zohrava vyznamné
miesto. Prispevok priblizuje interdisciplindrny prienik vyucby cudzich jazykov do problematiky
kriminologie, ktora patri medzi kl'icové predmety v ramci akademickej vyucby. Autorka sa zameriava
na vdzbu medzi kriminoldgiou a vyucbou odborného anglického jazyka a predstavuje spracovanie
autentického materialu do vyuébového materialu. Clanok struéne analyzuje kriminoldgiu ako nauku
0 kriminalite, selekciu jednotlivych kriminologickych tém, formalne a obsahové spracovanie lekcie az
pri prinos pre policajni1 prax.

KIacové slova: komunikacia, kriminologia, odborny anglicky jazyk, policia, terminoldgia.

Abstract

Foreign language training for specific purposes at the Academy of the Police Force in Bratislava
reflects specific needs of learners and aims to prepare the graduates (civilian students, cadets, police
officers) for communication in the international police environment where terminology plays an
important role. The paper emphasises an interdisciplinary intersection of foreign language training
with the field of criminology, which is a core academic subject. The author focuses on the links
between criminology and teaching the foreign language for specific purposes and presents how
authentic materials have been developed into a training course. The paper briefly analyses criminology
as the study of crime, selection of different criminological topics, formal and content-related
development of the lesson and the contribution for policing.

Keywords: criminology, English for Specific Purposes, terminology, communication.

1 VYZNAM KRIMINOLOGIE VO VZDELAVANI POLICAJTOV

Pojem “kriminoldgia” ma latinsko-grécky povod, ide o zlozeninu latinského slova
“crimen” (zlo¢in) a gréckeho slova “logos” (nauka, veda) s vyznamom nauka o kriminalite
(Gftivna, Scheinost, Zoubkova, 2014, s. 21). Mnohi uznévani autori z oblasti kriminologie sa
zaoberaju jej pozndvanim z hladiska roznych pristupov napr. fenomenologického ¢i
etiologického. Pojem kriminologia prvy krat pouzil franctizsky antropoldg Paul Topinard uz
v roku 1879 aprva knihu pod nazvom Criminologia vydal v roku 1885 pravnik Raffael
Garofalo. UZ v tejto dobe bolo zrejmé, Ze definicia kriminoldgie nemusi byt jednoznaéna;

autori predovSetkym upozornovali na chépanie kriminologie z pravneho a sociologického

147



Aplikované jazyky v univerzitnom kontexte VIl

hladiska. Kriminoldgia ako samostatna veda vznikla v druhej polovici 19. storocia ked sa
predmet jej skimania znacne rozsiril — predmetom kriminoldgie sa sal nielen trestny ¢in ako
taky, ale tiez pachatel’ a obet’, ako aj priCiny, ktoré¢ k trestnému ¢inu viedli.

V ramci kriminologie sa vyclenuje tzv. klinicka kriminoldgia, ktord sa zameriava na
pachatel’a, viktimologia sa venuje problematike pachatel’a a penoldgia skiima trestné sankcie,
ich vykon aucinky. Zékladnou a trvalou tlohou kriminologie je ziskavanie poznatkov
o kriminalite a jej suvislostiach. Kriminoldgia ma multidisciplinarne vztahy, jej obsah sa tyka
viacerych vednych disciplin ako napriklad forenznej mediciny, socioldgie, psychologie,
pedagogiky a pod.

Kriminologia ako veda o kriminalite, jej stave, Strukture a dynamike, o podmienkach
apri¢inach jej pachania, o pachateloch a obetiach trestnej Cinnosti atieZz o prevencii
kriminality ma svoje vyznamné miesto v sustave vednych odborov, vyucba ktorych je
realizovand na Akadémii Policajného zboru v Bratislave (d’alej len ako ,,akadémia®).
O kriminalite ako negativnom spolo¢enskom jave pojednava obsah viacerych predmetov
prednaSanych vramci vysokoskolskej vyucby na akadémii na katedrdch s pravnym
zameranim a tiez na katedrach, v rdmci ktorych sa profiluju Specializacie Studentov. Predmety
kriminolégie su akreditované v dennej aj externej forme Studia v Studijnom odbore 23
Bezpecnostné vedy, pricom kriminoldégia naSla uplatnenie aj na tretom stupni
vysokoskolského vzdelavania. Ide o tieto predmety: Kriminologia 1 (Fenomenologia
kriminality, Prevencia kriminality, Vybrané druhy kriminality), Kriminologia 2 (Vybrané
socialno-patologické jazyk), Metodologia kriminologického vyskumu (Preventivne projekty,
Progndzovanie kriminality), Prevencia kriminality (Mapy kriminality aich vyuZitie
V situaénej prevencii) (Ondicova, 2018, s. 51 - 52).

Kriminologia ako vedna disciplina i ako predmet $tiidia na akadémii je v uzSom ponati
rozvijana ako podsystém jazykovedy v ramci $tidia odborného cudzieho jazyka (anglicky,
nemecky). Medzi stvisiace predmety akademickej vyucby patria: Cudzi jazyk I - Odborna
komunikacia I, Cudzi jazyk I - Odborna komunikacia II a Cudzi jazyk I - Specializovana
priprava. Nadobudanie komunikativnej kompetencie v cudzom jazyku pre oblast
kriminolégie je dlhodoby proces, pretoZze kadeti a prislusnici Policajného zboru si v prvom
rade potrebuju osvojit’ prislusni terminologickl databazu nevyhnutni na odbornu diskusiu.
Ide najmé o nasledujuce okruhy:

e alkoholizmus, drogové a iné zavislosti
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e cextrémistické skupiny, rasizmus;

e xenof6bia, prejavy nasilia pri demonstraciach;

e domadce nésilie, chorobné prenasledovanie;

e Sikanovanie v Skole, na pracovisku;

e sexualne obt’aZzovanie;

e prostitacia, ucast’ na pornoprodukcii, kupliarstvo, komeréné zneuzivanie deti;
e hazardné hracstvo;

e vandalizmus vratane sprejerstva, nasilie na Stadionoch, pouli¢né nasilie;
e asocialnost Sirend prostrednictvom internetu a na socialnych sietach;

e samovrazdy;

e korupcia, klientelizmus;

e zavislost’ od socialnych sieti;

e bezdomovstvo. (Novakova, 2017, s. 144 — 145).

Znalost odbornej terminologie schopnost odborne komunikovat’® o otazkach
kriminolégie v cudzom jazyku patri medzi priority medzinarodnych aktivit Ministerstva
vnutra SR najmé pre oblast’ prevencie kriminality. Hlavnym cielom je vyuZzivanie dobrych
skusenosti, efektivnych a uspeSnych postupov v prevencii za G€elom znizovania kriminality
a rozvijanie bilateralnej spoluprace s vybranymi krajinami. V stcasnosti napriklad prebiehaju
tieto preventivne projekty: Poéla radi detom, Detska policajna akadémia, Bezpetna jesen
zivota, Oliho pribeh. Okrem toho, Prezidium Policajného zboru poskytuje Sirokej verejnosti

preventivne rady napriklad Bez ndsilia kazdy den, Rizikd na internete, Bezpefne na

socidlnych sietach, Falo$nd technickd podpora IT spolo¢nosti, Podvodné e-maily, Platobni

karta, Podvodné prevody penazi.

2 ZAKLADNA CHARAKTERISTIKA VYSOKOSKOLSKEJ UCEBNICE ENGLISH
FOR POLICE I

V tomto roku autorky Katedry jazykov akadémie vydavaju vysokoskolsku ucebnicu
ENGLISH FOR POLICE |, ktora bude hlavnym Studijnym materidlom na vyucbu
odborného anglického jazyka pre Studentov bakalarskeho studia. Podnetom k spracovaniu
ucebnice bola aktualizacia obsahu jazykového vzdelavania pre policajno-bezpecnostnu prax a
prieskum jazykovych potrieb Studentov, ktory realizovala katedra jazykov. Ucebnica nebola

spracovana s viziou vyucovat odborné predmety v anglickom jazyku. Snahou autoriek bolo
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zhromazdit’ poznatkovll bazu Studijnych materidlov a vyexcerpovat’ prislusné povodné texty
a kliCovu policajno-bezpecnostni terminolégiu zodpovedajucu jazykovej trovni B2 podla
Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky tak, aby napinali metodické poslanie.
Ucebnica moze sluzit ako navod k ziskaniu praktickych jazykovych vedomosti
a komunikaénych zruénosti, ktoré su vyuziteI'né v bezpecnostno-policajnej praxi. Ucebnica
pozostava z 28 lekcii, ktoré pokryvaji oblasti v gescii Ministerstva vnltra Slovenskej
republiky, Policajného zboru, Hasi¢ského a zachranného zboru, verejnej spravy so zretel'om
na vybrané aspekty trestného prdva, kriminologie, vySetrovania, policajnych

sluzieb, medzinarodnej policajnej spoluprace a pod.

Tabul’ka 1 Obsah uéebnice English for Police |

Ministry of Interior

Criminal Police

Police Force of the Slovak Republic

Cyber crime

Police Recruitment and Training

National Crime Agency

Police Services

Organised crime

At a Police Department

Interrogation

Police Uniform

Criminology

Police in English-speaking Countries

Border and Foreign Police

Criminal Code — General Part

Traffic police

Criminal Code — Special Part

Traffic police - Rules on the road

Code of Criminal Procedure |

Public Order Police

Code of Criminal Procedure |1

Dealing with Offences

Description of a person

Hipppology and Cynology

Crisis Management International Police Cooperation — Interpol, Europol

Fire and Rescue Corps International Police Cooperation — Cepol, Frontex

Struktara lekcii je jednotnd. Uvod lekcii méa stimulaény charakter, metdédou
brainstormingu si Studenti aktivne precvicuju uz osvojené vedomosti k danej téme. V d’alSej
faze sa Studenti oboznamuju snovymi informaciami formou citania textu a upeviuju
novonadobudnuté vedomosti v cviceniach, ktoré si zamerané na rozvijanie SirSicho
vSeobecného porozumenia, zaroven Ulohy preverujii aj schopnost ndjst klacové slova
a vzajomné vztahy medzi informaciami v texte. Novu lexiku si Studenti upeviiujii v ramci

Sirokej Skaly variabilnych cviceni €1 iniciaénych hovorovych tloh, resp. pisomnych zadani.
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3 LEKCIA KRIMINOLOGIA

V ramci obsahu ucebnice je jednou z lekcii aj téma kriminoldgie — Criminology.
V nasledujtce;j Casti priblizime obsah tejto lekcie. Lekcia obsahuje
e slovnu zasobu zamerani na Zbor vizenskej a justinej straZze, typ osobnosti
pachatel’a a obete,
e gramatické Struktury pouzivané na opis pachatela, obete,
e autentické texty z kriminologickej praxe,
¢ ulohy na precvicenie novej terminolégie,
e komunikativne ulohy na zaklade redlii.
Cielom lekcie je, aby si pouzivatelia osvojili a boli schopni pouzivat terminologiu
Vv kriminologickom kontexte. Po nastudovani lekcie ma byt Student (civilny Student, kadet,
policajt) schopny odborne sa vyjadrit' k osobnostnym typom pachatela trestnej ¢innosti,
sumarizovat zoskupovanie skupin obeti, vysvetlit stcasti kriminologie (penoldgia,
viktimologia, progndzovanie), popisat’ Specifické ulohy v oblasti penitencidrnej starostlivosti,
vysvetlit' vyznam preventivnych opatreni. V pripravnej faze sa Studenti zoznamuju s témou.
Na uvedenie Studentov do tematického bloku ,kriminologia“ sluzia uvodné zahrievacie
aktivity:
e diskusia/brainstorming ohl'adom zamerania kriminologie, prace kriminologov,
e prikladov preventivnych kampani na Slovensku, typickych pachatelov ¢i
obeti,
e priradovanie slovensko-anglickych ekvivalentov ustavov Zboru vizenskej
a justicnej
e straze,
e hladanie klI'icovych pojmov na ulohy stvisiace s vykonom vézby, vykonom
trestu
e odnatia slobody a s ochranou straZenych objektov Zboru vézenskej a justi¢nej
straze
e ako aj eskortou obvinenych, zamestnavanim obvinenych a odsudenych,

zdravotnu
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° starostlivost’l,
e formulovanie adjektiv osobnostnych typov.
V ramci opisu jednotlivych osobnostnych typov moézu Studenti v triede popisat

a vyhodnotit’ svoju osobnost’ resp. osobnost’ ostatnych kolegov.

Obrazok 1 Priklady zahrievacich aktivit

§ 2 Match the Slovak terms with their English translations. Do you know
Crimit is an interdiscif y social and legal science concemned with the nature and where these facilities are situated? Have you ever visited any of these
definition of crime, ifs forms, its causes, crime prevention and crime forecasting facilities?

1 Slovak English Town
Warm up 1. Ustav na vykon vazby a a. Correctional facility

2 vykon trestu odiiatia slobody
1 Answer the questions. Ustav na vikon trestu Hospital for the accused
. Who are criminologists? Where do they work? odiiatia slobody and

N
o

2. What are the major areas of criminology? 3. Zvor vazenskej a justicne) ¢. Remand prison and
3. Who in society is most likely to commit a crime? stidde___ | Comectional faclty
4. Are some crimes more likely to happen at particular times or in particular #, Dstavna vikon est 9., Prison and Court Guard
z odiiatia slobody pre Service
places? miladistvych
5. Who is most likely to become a victim of crime? 5. Nemocnica pre of ¥ "e. Corr fadility for
6. What are the examples of crime prevention campaigns in Slovakia? a odsudenjch juveniles

3 Crime and personality.

Personality is a major factor in many kinds of behaviour, one of which is criminal
behaviour. To determine what makes a criminal “a criminal,” we must
understand his/her personality. Study the basic temperament types and provide
their precise definitions. Then try to evaluate yourself, think about your
inclination to one of these types.

Citanie je interaktivny proces, ktory existuje medzi ¢itate’om na jednej strane a textom
na strane druhej v kontexte konkrétne;j situacie. V ramci rozvijania zru¢nosti ¢itania v cudzom
jazyku Student dosahuje urciti Groven Citatel'skej kompetencie ako spdsobilosti porozumiet
pisanému textu, pouzivat’ pisany text a premyslat’ o nom (Huskova, Hlusikova 2013, s. 8 —
10). Rozvijanie ¢itania s porozumenim ma vo vyucbe odborného cudzieho jazyka svoje

miesto a opodstatnenie aj na akadémii. Odborny text chapeme ako motivacny impulz, pretoze

' Na Slovensku v su¢asnosti posobi 8 kombinovanych ustavov na vykon vizby a vykon trestu odiiatia slobody:
v Banskej Bystrici, Bratislave, Ilave, Leopoldove, Nitre, Kosiciach, PreSove a Ziline a 9 ustavov $pecializujucich
sa len na vykon trestu odnatia slobody: v Banskej Bystrici-Kral'ovej, Dubnici nad Vahom, Hrnéiarovciach nad
Parnou, Kogiciach-Saci, Ruzomberku, Zeliezovciach, Nitre-Chrenovej (pre Zeny), Levodi (pre Zeny), a Su¢anoch
(pre mladistvych a Zeny). Tieto zariadenia dopifia nemocnica pre obvinenych a odsudenych. Pocas §tidia majt
Studenti moznost’ navstivit niektoré tUstavy vramci Studijnych zamestnani organizovanych Katedrou
kriminoldgie a Zborom vézenskej a justi¢nej straze.
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autenticky text pomdaha korektnej interpretdcii textu z hladiska fonologického,
morfologického, syntaktického a sémantického. K rozvoju zru€nosti €itania s porozumenim
prispievaju rozne typy uloh pred, pocas a po Citani textu. Prikladom cvicenia pred Citanim
textu, ktorym mozeme aktivovat’ Studentov a vzbudit' ich zadujem, podporit’ ich zvedavost
avolu dozvediet’ sa viac, je prezentacia novej slovnej zasoby, ktora sa v texte vyskytne
(victimology, penology, criminological forecasting) a kratke otazky na uvedenie do témy ako
napr. What disciplines are related to criminology? Why is criminology multidisciplinary?

Text v lekcii pod nazvom Crime offenders and victims in criminology ma standardny
rozsah jednej strany a zaobera sa

e pojmom pdachatel trestnej ¢innosti z kriminologického hladiska® a typologiou
pachatelov, ktora zdoraziuje predovSetkym biologické, psychologické
a sociologické osobitosti pachatel’a;

e pojmom obet trestného &nu z kriminologického hladiska, viktimnostou®
atypolégiou obeti sdorazom na vek, psychické vlastnosti a socidlne
charakteristiky.

e Porozumenie textu je overované prostrednictvom odpovedi na otdzky k textu
a doplnenie faktickych informécii do otvorenych viet:

e Answer the questions. (napr. Which factors influence the typology of victims?
Can you explain them? Which type of offender’s personality refers to deviated
personality?)

e Complete the sentences. (napr. A criminal track record is important to ... The
criminal behaviou of mentally retarded type is a result of ... )

Tieto ulohy su naro¢nejSie a komplexnejSie ako ulohy pred Citanim a ststred’uji sa na
detailnejSie porozumenie textu. Aby sa nova slovna zasoba dostala do aktivnej slovnej
zasoby, vyrazy s pouzivané aj v ramci zadanych otdzok. Vyznam cvi€eni pri osvojovani si
nove] terminoldgie je nespochybnitelny, kedZe poskytuji opakovany kontakt
S prezentovanym jazykovym materidlom. CviCenia za textom teda slizia na priebezné
testovanie ziskanych jazykovych ndvykov a zrucnosti. Nasim cielom bolo poskytnut
Studentom dostatocny priestor na uvazovanie a samostatnii ¢innost. Budovanie odbornej

slovnej zéasoby je realizované prostrednictvom priradovania definicii k typom obeti,

2 Kriminolodgia pod pojmom pachatel’ rozumie nielen osoby, ktoré spachali trestny ¢in, ale aj osoby, ktoré nie st
V trestnom konani stihané (Novotny, Zapletal, 2014, s. 113).
} disponovanost’ jedinca alebo skupiny 0sob stat’ sa obet'ou trestného ¢inu
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dopliania pojmov do viet, priradovania spravnych vyrazov a tvorba vlastnych viet, predikcia
trestnych ¢inov na zéklade opisu postavy a osobnosti pachatel’a.

Obrazok 2 CviCenia na slovni zasobu

9 Typology of victims. Match the type of victim with its definition. 11 Combine the words from column A and B to get meaningful
expressi Choose 3 expi i and use them in sentences.
| Type of victim Social interaction
1. Participating a. A specific type of interaction between the wvictim A B
victim and the offender. F = =—
—— —— = = = 2 1. marital a. medicine
2, Non-pamc:patmg b. The victim's ro_le isa mistake, misunderstanding or 2 neurotic b. behaviour
victim unfortunate coincidence. 3' festoi ; theft
3. Provocative victim | c. The criminal act is preceded by an interaction - firsttime f :
between the victim and the offender. It has a great 4. abssn.ca o g aw:!lansss
influence on the offender’s motivation. 5. forensic ©. emaronment
|4, Latent victim d. Mo interaction between the victim and the offender 6. petty f. status
before the criminal act. The motivation has nathing 7. social g. disorder
to do with the victim. 8. criminal h. offender
5. False victim e, The victim's role and injury are not formally known.
12 In the of the offe S| lity, can you predict which type
10 Fill in the sentences with the words from the box. of crime is likely to be committed? Discuss your predictions.
Body type Mental type Crime
anxiel determination _disorder latent 1. | thin, narrow shoulders, rational, fast reactions,
procuring ploited exposed disrespect narrow chest, weak fanatic, active, introverted,
muscles, long face, visibly | unsociable, systematic
bony

1. Most people with acute mental ... eerereenenenenoe. GAN be treated at home.
2. Children are being .. to new dangers on the internet.
3. She apologized for not responding to the letter and said she had meant no

2. | well-developed bones and | self-confident, dominant,
muscles, broad shoulders | active, lacking imagination,
and chest, firm, strong, aggressive, adventurous

.................................. chest
4. Elderly women fit this definiion of ..................... victim since their physicall ff

physical fragility often leaves them vulnerable to physical victimization.
5. He was accused of ... under-age girls.

6. Many seniors are financially .. by caregivers.

T Her sy teamwork skills and leadership capabilities
convinced us that she was perfect for the job.

8. He has helped patients suffering from ....cccoeviiiinninicnnns, depression and

eating disorders.

Dalgia ¢ast vramci Struktiry lekcie Criminology je zamerana na rozvoj Gstneho
prejavu. Vyuzili sme situacné metody, diskusné metddy a problémové ulohy. Vychadzali sme
Z redlnych problémovych situdcii s cielom viest’ Studentov k vyuzitiu nielen ich jazykovych
znalosti a vedomosti. Nasim zamerom je zistit' aj nazory Studentov na kriminologické
problémy ako aj rozvoj schopnosti vystupovania, vyjadrovania myslienok a nazorov. Metoda
diskusie nadvédzuje na metddu rozhovoru, ktord je dolezitou sucastou pedagogickej
komunikacie. Je to takd forma komunikécie, v rdmci ktorej si Gcastnici vymieiiaji ndzory
medzi sebou na zaklade svojich skusenosti a znalosti a spolocne nachadzajii rieSenie
problému (Manak, Svec, 2003, s. 70 — 71). Problémové tlohy tvoria zaklad vietkych metod
na aktivizaciu Studentov. Pomocou tychto metdéd je problém ponaty rdzne, nasledne
spracovany a rieSeny. Metody su zalozené na hladani, objavovani, triedeni, vyhl'addvani,
patrani, kladeni problémovych otazok $tudentom (Duchomiova, 2014, s. 41). Ulohou $tudentov
je napriklad vyslovenie podpory obeti Gtoku (v ramci nasilnej a majetkove;j trestnej ¢innosti).
V urcitych situaciach je vel'mi tazké vediet’ ¢o je spravne a co mdze na druhej strane obeti
uskodit’ ako dosledok tejto traumy. Studenti v rAmci zadania oznaduju rdzne vyroky pri¢om

musia vysvetlit' svoj vyber pre danu situdciu. V d’alSom cvi€eni Studenti oznacuju Specificku
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skupinu moznych pachatel'ov pre urcity trestny ¢in kde musia vysvetlit’, preco dand skupina
inklinuje prave k vybranej trestnej Cinnosti. V diskusii Studenti vyjadruju svoje nazory
napriklad na postavenie a efektivnost’ ustavov na vykon vizby a vykon trestu odiiatia slobody,
podmienky pre obvinenych a odsudenych, poziadavky muzov, zien a mladistvych vo vykone
trestu, priciny, ktoré vedu jedincov pachat protispolocensku ¢innost’, vplyv socidlnych médii,
pocitacovych hier a televizie na pachanie trestnej ¢innosti a pod.

Posledna cCast’ je v lekcii venovanad rozvoju pisania. Pisanie podnecuje zvedavost,
obrazotvornost’, robi zo Studentov aktivnych pozorovatel'ov, je nastrojom kritického myslenia
a zlepSuje ich koncentraciu a Citatel'ské zrucnosti. Kreativne pisanie podporuje rozvijanie
vSetkych komunikacnych zru¢nosti (Duchonova, 2014, s. 44). Celkovo lekcia ponuka
tri cvi¢enia na rozvoj pisania:

e guided writing vychadza zredlneho pripadu domaceho nasilia (tehotna
partnerka -

e nasilny partner - strata dietata - krizové centrum) a tlohou Studentov je
spracovat’ trestny €in domdaceho nésilia na zdklade Statistik vedenych pre
Slovensku republiku — typicky pachatel’, typicka obet’, frekvencia domaceho
nasilia, priklady z policajnej praxe;

e creative writing vychadza z posteru preventivnej kampane Ministerstva vnatra

e SR ,Last minute — chces ist’ na luxusnu dovolenku? Nech sa pre teba nestane
vizenim.“ Ulohou $tudentov je v malych skupinach spracovat’ design posteru,
zamerany na prevenciu im vybraného trestného ¢inu;

e story writing je zamerané na tvorenie a pisanie pribehu. Studenti si mézu
vybrat’ jeden

e 7 troch realnych titulov a vymysliet’ pribeh (Boy, 15, with autism beaten up and

robbed at night. Woman jailed after admitting smuggling drugs worth nearly

200,000 Euro. Footballer, 31, jailed after sending ‘sexual’ pictures to girl, 13.)

Studenti vyuzivaji svoje predchidzajlice poznatky na tvorbu $pecifického

obsahu, ¢erpaju z toho, ¢o poculi, Citali, zazili.
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Obrazok 3 CviCenie na rozvoj pisania

17 Choose one crime and design a poster that could be used in a
prevention campaign to raise awareness of the crime. Get inspired by the
poster below.

MINUTE

CHCES iST NA LUXUSNU DOVOLENKU?
NECH SA PRE TEBA NESTANE VAZENIM!

www.minv.sk | www.prevenciakriminality.sk

4 DISKUSIA

Lekcia Criminology je spracovana v ramci vysokoskolskej uc¢ebnice English for Police
I ama casovu dotéaciu Styri vyucovacie hodiny. V ramci predmetu Cudzi jazyk I — odborna
komunikacia II je problematika kriminologie zaradena prvy-krat do vyucovacieho obsahu
odborného anglického jazyka. Tato skutocnost vyplynula zo Ziadosti policajnej praxe na
rozSirenie terminologickej databazy aj pre oblast’ kriminologie ako aj z realizovaného
prieskumu nédzorov Studentov na aktualizdciu vzdeldvacieho obsahu, ktory realizovala
Katedra jazykov pred samotnym spracovanim ucebnice. Subjektmi prieskumu boli $tudenti
druhého ro¢nika bakalarskeho Stadia v Studijnom programe bezpecnostnopravna ochrana oséb
a majetku (69,3%) a bezpecnostnopravne sluzby vo verejnej sprave (30,7%) v pocte 114.
Studenti odpovedali na niekol’ko otazok tykajicich sa vyznamu jazykovych zruénosti, ako aj
zohl'adnenia odbornych znalosti v cudzojazycnej vyucbe (Ferencikova, 2021, s. 81).
Odpovede sa realizovali na pat’ stupiiovej Skdle — vel'mi dolezity, dolezity, ciastocne ddlezity,
menej doleZity a najmenej dolezity. Pri otazke ,Predmety ktorej katedry povaZujete za
dolezité aj pre Studium anglického jazyka? sa Katedra kriminologie umiestnila na siedmom
mieste. V d’al$ej otazke sme sa napriklad sustredili na zistenie predpokladaného vyuzitia
odborného anglického jazyka v praxi. Zadanie znelo ,,Oznacte predmety (skuskové predmety
v Be. stadiu), ktorych odborné zameranie a terminologia by mala byt reflektovana v odbornej
cudzojazycnej vyucbe z hl'adiska moznych potrieb vasho budticeho profesijného zaradenia.*.
Z tohto aspektu sa predmety Katedry kriminoldgie umiestnili na deviatom mieste. Vysledky
prieskumu boli d’alej konzultované s odbornikmi z policajnej praxe a zastupcami jednotlivych

katedier. Obsah jednotlivych lekcii v u€ebnici vychddza primarne zo slovenskych realii
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(legislativa, vySetrovacie pripady, zauzivané postupy, terminoldgia), aby Studenti pracovali
z odbornymi vedomostami, ktoré si osvojuju vramci inych pravnych aj nepravnych
predmetov. Aj preto bola praca autorov ucebnice narocna — vzdelavacie texty nebolo mozné
najst’ v anglickom jazyku, autorky sa museli samovzdelavat’ a reflektovat’ tazisko konkrétnej
problematiky. Na porovnanie, Policejni akademie v Ceskej republike v ramci jazykového
vzdelavania policajtov neposkytuje samostatnu platformu pre oblast’ kriminologie. Ucebnica
N. Patockovej a kol. Anglictina pro policejni praxi (2010) obsahuje sedem nosnych kapitol:
Organizational Structure of the Police, International Police Cooperation, Initiation of Criminal
Proceedings and Pre-Trial Proceedings, Crime, Organized Crime, Public Order and Security,
Traffic Security and Prevention. Tieto st dalej clenené na podkapitoly, pricom
najobsaznejSou kapitolou je Crime s 20 podkapitolami zameranymi na jednotlivé trestné Ciny.
Ucebnice vydané v rokoch 1994 — 2002 su prevazne zamerané na problematiku hrani¢nej
a cudzineckej policie, ekonomickej kriminality (Lukacova A., 2000, Anglictina pro policejni
spravu), ulohy apovinnosti policajta, trestné Ciny proti osobe a majetku, organizovani
kriminalitu, terorizmus, trestné sankcie (Lanska, D., 1999, Uvod do studia odborné
terminologie), trestné Ciny z nenavisti, status uteCenca, sukromné bezpecnostné sluzby,
forenzné vedy, vysluch (Klieglova, M., 1996, Vybrané odborné anglické texty; Lanska, D.,
1994, Uvod do studia odborné anglické terminologie). Prinos spracovanej problematiky pre
oblast’ kriminologie méze sluzit' ako prvotny impulz pre budice rozsiahlejSie diela, ktoré
budu slazit’ aktudlnym policajnym potrebam vyuzitelnymi najmé pri prognoéze kriminality.
Akadémia Policajného zboru v Bratislave sa pripravuje na akreditaciu nového Studijného
programu Kriminalistika a kriminologia, absolventi ktorého buda pracovat’ v pozicii
bezpe¢nostného Specialistu pre pracu na mieste ¢inu, vySetrovanie, kriminalistické skiimanie

a kriminologické analyzy.

ZAVER

Potrebu vzdelavania sa v oblasti policajnej odbornej angliCtiny pocitujeme najmé
z hladiska ¢lenstva Slovenskej republiky v Eurdpskej unii. Otvorené hranice, slobodny pohyb
l'udi aj tovaru, migracna kriza, pracovny trh — vSetko hra v prospech jazykového vzdelavania
sa (Dobiasova, 2019, s. 65). Niet pochyb, ze v stfasnosti sa kladie doraz na vzdelavanie
V jazykovej oblasti vo vSeobecnosti a nevyhnutnostou sa stava vzdelavanie primarne v oblasti

odborného cudzieho jazyka. Komunikacnti kompetenciu v policajnom prostredi by sme mohli
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zjednoduSene definovat ako primerané a vhodné vyuzivanie jazyka v konkrétnej
bezpecnostno-pravnej situacii. Ak sa teda pouzivanie jazyka lisi v kazdej situdcii, je mozné
konkrétne definovat’ kazdu situaciu a na zaklade toho vypracovat’ zakladné poziadavky pre
jazykové kurzy so Specifickymi ucelmi. (Mezdejova, 2017, s. 70 — 71). Spracovat’ obsahovo-
jazykovu naplit vyucby odborného jazyka na akadémii povazujeme za naro¢ny a dlhodoby
proces, ktory vyzaduje preciznu a kvalitnu pripravu nielen po jazykovej stranke, ale aj pocas
identifikacie a analyzy obsahu. Je to pre nas, tvorcov, vyzva neustile sa pripravovat’
a zdokonalovat’ ako aj spracovavat aktudlne autentické situacie podla policajnych potrieb.
Zaverom konStatujeme, Ze jazykova autenticita prispieva k zdravej motivacii ucit’ sa odborny

jazyk.
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VYUZITIE KOLOKACII VO VYUCBE CUDZIEHO JAZYKA (NA
PRIKLADE NEMECKEHO JAZYKA)

THE USE OF COLLOCATIONS IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
(ON THE EXAMPLE OF GERMAN LANGUAGE)

Katarina Seresova

Abstrakt

Zamerom prispevku je poukédzat na vyznam kolokacii pri osvojovani si cudzich jazykov ako aj
poukazat’ na ich nezastupite'né miesto v tomto procese a zaroven vytvorit’ navrh, ako sa kolokacie
moézu Studentom sprostredkovat’ z didaktického hladiska. Prva cast’ prispevku sa zameriava na
objasnenie problematiky kolokacii, druha ¢ast’ sa venuje ich vyznamu a postaveniu vo vyu¢ovacom
procese. V druhej casti prispevku ponikame prehlad tipov a rad, ako si Studenti moézu
efektivnejSie osvojovat’ kolokacie a blizSie sa venujeme problémom, ktoré sa mozu pri osvojovani
kolokécii vyskytnut’.

Kruacové slova: efektivne osvojovanie kolokacii, kolokacie, vyuéba cudzieho jazyka,

Abstract

The aim of this paper is to show the importance of collocations in foreign language acquisition as well
as to point out their irreplaceable place in this process and to make a proposal on how collocations can
be conveyed to learners from a didactic point of view. The first part of the paper focuses on clarifying
the definition of collocations, while the next part discusses their importance and position in the
teaching process. In the second part of the paper, we pay attention to the teaching of collocations, offer
an overview of tips and hints on how students can learn collocations more effectively, and take
a closer look at the problems that can the learning of collocations.

Keywords: collocations, foreign language teaching, effective collocation learning

UVOD

Kolokacie predstavuju neoddelitel'nt sucast’ frazeologie kazdého jazyka. S otdzkou
a vyskumom kolokacii sa zaoberajui jazykovedci uz desatrocia. V minulosti sa na kolokacie
prihliadalo v ramci frazeologie iba okrajovo, ale v poslednych rokoch ziskalo ich postavenie
vo frazeologii a lingvistickom vyskume na vyzname. V poslednom obdobi sa s terminom
kolokacia pracuje intenzivnejSie aj na Slovensku v suvislosti s korpusovo orientovanym
vyskumom slovnej zasoby slovenského jazyka. Ako uvadza JaroSova (1999) aj v zahrani¢ne;j
lingvistike sa ovela intenzivnejSie pracuje s pojmom kolokdcia v dvoch vyskumnych
rovinach, a to vo frazeologii a v korpusovej lingvistike. Tieto dva vyskumné smery maju

viaceré styéné plochy a &asto sa navzajom dopliaju o vysledky vzajomného badania. Cloveka
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mozeme povazovat za kreativnu 'udska bytost’, ktord pozmeiiuje a vytvara nové veci okolo
seba, resp. vo vSetkych oblastiach svojho Zivota. Tento princip plati aj v jazyku. Pouzivanie
frazeologizmov a inych slovnych spojeni je uzko spojené aj s kultarou daného naroda. Ak by
sa idiomy preberali z jedného jazyka do druhého, ukratili by sme sa o rozmanitost
a kreativitu, ktord tymto obohacovanim jazyka vznika. Je na mieste spomenut’, Ze na druhej
strane aj nadmerna kreativita méze viest' k neporozumeniu sa medzi hovoriacimi. Z toho by
sme mohli vyvodit, Ze ak chceme zaistit’ porozumieme pri komunikacii, mali by sme volit
vyber jazykovych prostriedkov primerane a s oh'adom na komunika¢nu situaciu, v ktorej sa

hovoriaci nachadza.

1 KOLOKACIE: UVOD DO PROBLEMATIKY

Podl'a Duréa vznikaji v jazyku a jeho pouZivani medzi slovami vztahy, ktoré moézeme
oznacit’ ako vertikalne a linearne. Pri vertikdlnych vztahoch stoja slova pri sebe a tvoria
gramatické a lexikalne paradigmy. Co sa tyka slov stojacich vedla seba v linedrnom vztahu,
tie tvoria vo vete syntagmy (Duréo, 2016). Duro dalej zdoraziuje, Ze slova, ktoré pri
pouzivani tvoria syntagmy, sa musia ,,znasat™‘, ako po gramatickej, tak aj sémantickej stranke.
Niektoré slova vystupuju v syntagmach cCastejsie ako ostatné. Existuju slova, ktoré vystupuja
v slovnych spojeniach tak Casto, az sa v slovnej zdsobe jazyka povazuji za Strukturalne
a sémanticky k sebe patriace jednotky. Tieto slova sa v jazyku lexikalizuji a povazuju sa za
ucelené lexikalne jednotky a sucast’ slovnej zasoby jazyka. Okrem toho existuju slovné
spojenia, ktoré sa nachadzaju medzi volnymi a lexikalizovanymi slovnymi spojeniami. Su
tvorené lexikalnymi komponentami, ktorych vyskyt je viazany na urcité slovo, to znamena, ze
moznosti, s ktorymi slovami ich méZeme kombinovat’ st obmedzené. V novsich vedeckych
pracach sa oznacuju ako kolokacie (ibid.). Na zaklade vysSie spomenutého mdzeme povedat’,
ze rozliSujeme volné, lexikalizované a typické slovné spojenia. Na tomto mieste sa Ziada
zdoraznit, Ze podla viacerych lingvistov nie je v beZznej komunikécii jednoduché rozlisit,
0 ktoré typy spojeni ide. Harm (2015) dodava, ze kolokécie su také slovné spojenia, pri
ktorych je moznost kombindcie jednotlivych slov obmedzend, uzko suvisi s vyznamom
danych slov a tieto slovné spojenia sa hovoriaci musia naucit. Inym slovami by sme mohli
povedat’, ze pri kolokacidch hovorime o slovach, ktoré sa mézu spajat’ a byt pouzité iba
surcitymi slovami. Termin kolokdcia sa v dneSnej dobe pouZziva predovSetkym v dvoch

vyznamoch. Po prvé v abstraktom vyzname, ako oznaCenie pre slovné spojenia, ktoré sa
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takpovediac ,,zndSaju“. Po druhé v konkrétnom vyzname, ako slovné spojenia, ktoré tvoria
lexikéalno-gramatické kategorie a siCasne sa v systéme jazyka nachddzaji medzi volnymi
slovnymi spojeniami a frazeologizmami. Mdzeme povedat, Ze kolokacie vo vSeobecnosti
vykazuji binarnu, hierarchicky usporiadana Struktiru. Na tento ucel zaviedol Hausmann
(1985) pojem ,,baza* a ,.kolokat™ (nem. Basis und Kollokator). Z toho dévodu st slova, ktoré¢
tvoria kolokécie, v takzvanom nadriadenom a podriadenom stave. V. mnohym pripadoch tvori
jedno slovo zaklad/ bazu a druhé kolokat, ktory je tejto baze podriadeny. Podl'a Hausmanna
(1985) su substantiva najdolezitejsi slovny druh, ktory tvoria v kolokaciach bazu, z dovodu,
Ze prave substantiva sluzia na pomenovanie fenoménov tohto sveta. Radi by sme spomenuli,
ze adjektiva a slovesa predstavuju bazu kolokacii, len do takej miery, ako moézu byt
determinované pomocou adverbii (Duréo, 2016). Podla Durda (2016) sa kolokacie musia
ohranicit’ v dvojakom ohl'ade. V prvom rade sa odliSuji od skupin slov, ktorych spolo¢ny
vyskyt sa nedd vopred urcit, t. j. voIné slovné spojenia. Po druhé sa kolokacie odlisuju od
skupiny slov, ktorych vyznam sa neda doslovne dekddovat, t. j., frazeologizmy. Okrem toho
sa kolokacie nachddzaju v Sirokom spektre medzi volnymi slovnymi spojeniami na jednej
strane a frazeologizmami na strane druhej. Kolokacie sa tiez ohranicuju aj od zlozenych

pomenovani, verbo-nominalnych spojeni (ibid.).

2.1 Kolokacie verzus vol’'né slovné spojenia

Pri volnych slovnych spojeniach stoja vedla seba slova, ktoré maju spolo¢né
sémantick¢ komponenty, napriklad griin, Apfel, griiner Apfel atd. Obe slovd mozeme
nahradit’ inym spojenym, sémanticky podobnym, ¢im vznikaju nové slovné spojenia,
napriklad griiner Apfel, gelber Apfel, gelbe Birne, griine Birne, atd. Vo frazeologickych
spojeniach sa Casto spajaju slova, ktoré¢ su v lexikdlnom systéme primarne sémanticky
inkongruentné. Sémantickd kompatibilita a sémanticka nekompatibilita oznacuji mieru, do
ktorej sa slova ,,znaSaju®, ak stoja vedla seba a tvoria vyznamovu syntagmu. Zavislost’
lexikalnych komponentov pri volnych spojeniach nie je presne stanovena (eine interessante
Frage, ein nues Buch), oba komponenty sa mézu zamenit’, ¢im vznikn{l nové slovné spojenia,
ktoré st gramaticky a sémanticky spravne (eine unklare Frage, ein altes Buch). Kolokacie sa
rozliSuju v stupni zavislosti a znaSatel'nosti jednotlivych slov. V tomto pripade hovorime
podla Duréa (2016) o troch pripadoch zavislosti: - volné slovné spojenia, viac menej vol'né

austalené slovné spojenia (ibid.). Pri volnych slovnych spojeniach sa moézu volne
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kombinovat slova, ktoré st gramaticky a sémanticky kompatibilné (grofer,
riesiger....Bahnhof). Pri kolokaciach to vsak nie je mozné (Bahnhof verstehen). Kolokacie
pozostavaju zo slov, ktoré su stabilné a zo slov, ktoré su menej stabilné. Baza je sémanticky
autonomna, kolokat ziska svoj konkrétny vyznam az v ustdlenom spojeni - ein grofsformatiges

Blatt. Blatt je v tomto pripade baza a grofSformatig je kolokat.

2.2 Kolokacie verzus frazeologizmy

Jedno z najdolezitejSich kritérii pri rozliSovani kolokacii a frazeologizmov sa vztahuje
na zlozenie idiomu a jeho komplexnost’. Jednym z hlavych znakov frazeologizmov je to, ze
ich vyznam sa nedd odvodit z vyznamu jednotlivych slov, ale idiomu ako celku a jeho
skryt¢ého vyznamu. Na rozdiel od frazeologizmov vyplyva vyznam urcitej kolokacie
z vyznamu jej jednotlivych elementov. Vyznamy jednotlivych elementov mdézeme povazovat
za aditivne. Kolokat sa moze lisit’ od svojho pévodného vyznamu, v takom pripade vSak stale
vieme na zaklade bazy urcit jej vyznam. Kolokat nadobtida svoj aktudlny vyznam az
v kontexte, v ktorom je baza kolokacie pouzitd. Z toho dévodu mozeme kolokacie, na rozdiel

od idiomov, povazovat za transparentné.

2.3 Kolokacie verzus lexikalizované spojenia

Ako uvédza JaroSova (2007), mohli by sme sa pristavit’ a uvazovat o tom, ¢i pojem
kolokacia ma mat’ az taky Siroky zéber, Ze by zahffiala aj komunikacne priznakové frazémy
a terminy. Oblast’ ,,neterminov* a ,,nefrdzem* je ovela tazSie uchopitel'na, pretoze ustalenost’
a typickost’ takychto spojeni sa konStituuje s€asti na zdklade ich pomenuvacej platnosti
apojmovej celistvosti (aj to nie vzdy jednoznaCnej) a séasti na zaklade koloka¢nych
preferencii ich komponentov (€o je menej vyrazna charakteristika v porovnani s kolokacnou
a sémantickou jedine¢nostou komponentu/komponentov frazém.) Ak sa teda sustredime na
lexikalizované spojenia, mdézeme sa podla JaroSovej (2007) vratit ku konStatovaniu, Ze
pomenovacia platnost’ niektorych z nich nie je jednozna¢né a vyzaduje si ur¢it pozornost.
V pripade nomindlnych lexikalizovanych spojeni je pomenovacia funkcia a vyznamova
celistvost’ zretelnd, pretoze ich denotitom je inStitucionalizovand trieda objektov. Pri
spajatel'nosti komponentov sa niekedy uplatiiuje jav ich vzajomnej selektivity (cestovny pas),
ale cCastejSie sa vyskytuji pripady, ked” komponent spojenia vyjadrujici priznak sa
Specializuje na urcity okruh substantiv alebo ma transponovany vyznam: napr. poskodeny

nabytok (volné spojenie) oproti spojeniu kancelarsky nabytok (lexikalizované spojenie),
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podobne tohtorocny kalendar oproti ndstenny kalendar, cerveny sveter a cerveny diplom.
Z hladiska pomenovacej platnosti tvoria nominalne spojenia jadro lexikalizovanych spojeni
(popri inych Struktarnych typoch). Je dolezité spomenut’, Ze z obsahovo-formalnej stranky
vykazuji r6zny stupenl sémantickej a kolokacnej idiomatickosti: telefonny zoznam, pisaci stol,
vyrobny postup, tlacova beseda, policajny zakrok, hudobné teleso, diplomatické kruhy, civilna
obrana atd’. Medzi lexikalizovanymi spojeniami st Casto aj vyrazy, ktoré presli do beznej
komunikacie z niektorej Specidlnej oblasti: stdtna sprava, zakonodarny organ, ludsky cinitel,
profesionalna deformadcia, biologicki rodicia, diakritické znamienko, atd. K skupine
lexikalizovanych spojeni (zdruzenych pomenovani) sa primkynaju aj lexikalizované spojenia
obsahujuce synsémantika. Tieto spojenia Casto prekonavaju proces slovnodruhovej konverzie
a nasa gramaticka tradicia ich povazuje za adverbid s dvoma pravopisnymi variantmi (do
cervena- docervena), viacslovné predlozky (v dosledku coho) viacslovné zamenna (certvie co
- Certvieco) a viacslovné citoslovcia (do frasa - dofrasa). Na lexikalizované pomenovania
nominalneho typu (fakticka poznamka, profesionalna deformacia), ktorych adjektivny
komponent méa skor klasifikaéni povahu, volne nadvédzuji typické spojenia, ktorych

privlastok ma klasifikaéna povahu (kazZdodenné starosti, neocenitelny prinos a pod.)

2.4 Kolokacie, verbo-nominilne spojenia a zloZené slova

Formalne a sémantické znaky vol'nych slovnych spojeni, lexikalizovanych slovnych
spojeni, ktoré moZeme povaZovat za stavebné piliere slovnej zasoby kazdého jazyka, a taktiez
kolokacii, si roznorodé. Specialnu skupinu tvoria slovné spojenia s parcialnym posunom
vyznamu, Strukturdlnou a funkénou transformaciou lexikalnych komponentov (erwdgen - in
Erwdgung ziehen/ uvazit -zobrat do uvahy). V oblasti jazykovedy nazyvame takého spojenia
verbo-nominalne spojenia. Verbo-nominalne spojenia chapeme ako lexikalizované spojenia,
ako isty Specificky typ dvoj-, resp. viacslovného pomenovania, ktoré predstavuji nové
ucelené¢ samostatné lexikalne jednotky. KonStitutivnym prvkom tohto lexikalizovaného
spojenia je kategoridlne slovo, v tomto pripade sloveso, ktoré¢ ma kategoridlny rdz a ktoré
kazdé takéto lexikalizované spojenie zarad’'uje na zéklade svojho vSeobecného kategoridlneho
vyznamu do kategoérie slovies so vSetkymi jeho subkategoridlnymi vyznamami. Druht cast’
spojenia tvori nekategoridlne slovo, substantivum, ktoré je vicSinou derivativneho povodu
a ktoré vyjadruje individudlne vyznamy, teda jednotlivé Specialne vyznamové komponenty

celého slovného spojenia (Seresova, 2010). Pod pojmom verbo-nominalne spojenia teda
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rozumieme syntagmy, ktoré pozostavaju z funkéného slovesa a nomindlnej Casti. Spolu tvoria
sémanticki jednotku. T4 sa pri jednotlivych komponentoch verbo-nomindlneho spojenia
prejavuje tym, Ze spravidla sa moZe nahradit’ plnovyznamovym slovesom (Uberlegungen
anstellen — berlegen, zum Ausdruck bringen - ausdriicken, eine Entscheidung treffen -
entscheiden. Verbo-nominalne spojenia vykazuju rovnaké znaky ako kolokacie:
syntagmaticky charakter, konvencionalitu, asociativnost’ a obmedzené moznosti spéjania sa.
Nemecky jazyk je charakteristicky vysokym vyskytom kompozit. Bud’ sa vztahuju na
kolokacie, ako napriklad v slove Sonnentag- sonniger Tag alebo Schulbesuch - Schule
besuchen alebo vykazuju vlastnosti, ktoré st typické pre kolokacie, ako asociativnost
Fliissiggas, alebo parcialnu idiomatickost’ (hundemiide). Hoci ide o kombinéaciu dvoch slov,
od kolokacii sa odliSuju tym, Ze netvoria syntaktické spojenia, ale morfologické zlozeniny

(Durgo, 2016).

3 KOLOKACIE A ICH POSTAVENIE VO VYUCOVACOM PROCESE

Kolokacie predstavuju Specificka skupinu slov, ktoré zohravaju déleziti ulohu vo
vyucovacom procese a pri osvojovani si cudzieho jazyka. Hoci ich vyznam pri osvojovani si
cudzich jazykov je nesporny, su to prave kolokacie, ktoré predstavuju pri uceni zdroj chyb.
Podl'a Targonskej (2014) je tato skutoCnost’ zapriinend tym, ze sa Studenti nesustredia na
kolokacie a ich konkrétnu formu. Okrem toho uciaci sa Casto predpokladaji, ze sa kolokacie
mozu vol'ne prekladat’ z materinského jazyka do cudzieho jazyka.

Dal§im z problémov, s ktorym sa pri kolokéciach stretdvame je skutoénost’, ze $tudenti
nevnimaju kolokacie ako konvencné spojenia a predovSetkym spojenia, ktoré by si mali pri
uceni sa cudzieho jazyka osvojit’ ako celok. Z tohto dévodu by sme mohli povedat’, ze ak si
Studenti nie st vedomi pojmu ,.kolokacia“ a jeho vyznamu, samotné Citanie cudzojazycénych
textov ma iba Ciastocny, dokonca marginalny vplyv na ovladanie kolokacii. Zda sa, ze uciaci
sa pri Citani cudzojazyCnych textov sustredia na nezname slova jednotlivo, vnimaja ich ako
separatne jednotky a nerozpoznavaju pevné resp. konvencné syntagmy. Z vel’kej ¢asti nemaja
uciaci sa problém porozumiet’ vyznamu kolokdécie, ak poznaju a rozpoznaju jej bazu. Z tohto
dévodu uciaci sa neupriamuje svoju pozornost’ pri receptivnom procese na kolokator, ale na
koloka¢nu bazu, ktord je nositel'om vyznamu. Pritom uciaci sa sustredi na obsah a nie na
jazykovlu a Strukturdlnu stavbu kolokacie, pretoze kolokéacie povazuje za volné slovné

spojenia (Handwerker, 2010). Okrem iné¢ho si Studenti a uciaci sa cudzich jazykov nie st
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vedomi existencie dané¢ho lingvistického javu a vyznamu kolokécii pri osvojovani si cudzieho
jazyka a terminologie daného jazyka. Na zaklade vysSie uvedenych dovodov predstavuju
kolokacie relevantny problém pri osvojovani si a uceni sa cudzieho jazyka a zaklad pre
interferencné chyby, pretoze lexikalne jednotky pouzité v kolokaciach sa nespéjaji na zaklade
jazykovych pravidiel, ale na zdklade jazykovej normy resp. konvencie daného jazyka. Ako
dodava Targonska (2016), okrem iného sa mimojazykova skuto¢nost’ vyjadruje v cudzich
jazykoch rozliénym spdésobom. Studenti si Gasto nie si vedomi aj konvencii spajania slov
Vv takzvanych konvencnych syntagmach. Prave z tohto dovodu dochadza k Castym chybam,
ato predovsetkym prenaSaniu a prekladaniu jazykovych Struktar z materinského jazyka do
cielového. Slovné spojenia, v takomto pripade, uciaci sa utvaraju na zaklade konvencie
vV materinskom jazyku (Targonska, 2016). Viaceri jazykovedci (Szulc, Zabrocki, Targonska
aini) zastavaju nazor, ze na zdklade vysSie spomenutych ddévodov, poukazovanie na
existenciu kolokécii pri Studiu terminoldgie cudzich jazykov by malo predstavovat dolezita
ulohu pri $tadiu cudzich jazykov a praci s ucebnym materidlom zameranym na slovnua zasobu.
Taktiez uciaci sa cudzi jazyk by mali byt explicitne konfrontovani s kolok4ciami. Podla
lingvistov by sa tato konfrontacia mala v prvom rade udiat’ na vyucovani. To by bolo mozné
na zaklade tematizacie pojmu kolokacia hned’ v ivode do terminoldgie cudzieho jazyka a na
zaklade prace s vhodnymi Studijnymi materidlmi. Okrem iného je mozné priamo sa venovat
kolokaciam v ucebnych materidloch, napriklad prostrednictvom cviceni zameranych na
kolokacie a k tomu suvisiacemu glosaru. K roz$ireniu povedomia o kolokéaciach by mohli
prispiet’ aj slovniky, resp. vlastne zostavené glosare, ktoré¢ by viedli k rozvoju ako receptivne;,

tak aj produktivnej kompetencii uciacich sa.

4 TIPY PRE STUDENTOV PRI OSVOJOVANI SI KOLOKACI{

Ako sme uz spomenuli, kolokécie alebo aj kombinacie slov tvoria stcast’ kazdého
jazyka a vyskytuji sa tak v pisomnej, ako aj v hovorenej podobe. Ak chcu Studenti
produkovat’ korektny prejav je nevyhnuté, aby si sprdvne osvojovali kolokacie, kombinacie
slov, ktoré sa k sebe, takpovediac ,,hodia“. Ak si Studenti osvojuji slovnu zdsobu klasickym
spdsobom, to znamena, Ze sa slova ucia ako individualne slovné jednotky, nemusi to byt’ az
tak efektivne, pretoze Studenti nepoznaju terminologiu v kontexte, v ktorom sa vyskytuje
a taktiez ju nevedia spravne aplikovat’. Ak si osvojujeme novu slovni zadsobu, mali by sme si

osvojit’ celé slovné spojenia v ich typickej forme. Napriklad pri osvojovani kolokacie eine
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Frage stellen by si mali vyhl'adat d’alsie slova, ktoré sa s tymto slovom moézu vyskytovat'.
Napriklad: Frage: Verb: auftauchen, erortern, zurechtlegen, aufgreifen, abkldren, atd’.
Adjektiv: knallkart, elementar, legitim, brenzlig, komplex, heikel, trivial, etc. Osvojenie si
a ovladanie takychto slovnych spojeni by mohlo viest’ k eliminacii chyb pri hovoreni, pisani
a viedlo by k spravnemu vyberu terminologie a jej pragmatickom pouziti. Okrem iné¢ho by sa
ako pozitivny vplyv mohla prejavit plynulost hovoriaceho pri rozpravani, vysSie
sebavedomie a taktiez menej casu pri hl'adani ,,toho spravneho slova®.

Podl'a viacerych lingvistov moZeme pri osvojovani si kolokacii povazovat za jeden
Z najvacsich problémov, s ktorymi sa Studenti stretavaju, ich arbitrarnost’. Pod arbitrarnostou
rozumieme vlastnost’ jazykového znaku spocivajucu v neexistencii priameho pric¢inného
vzt'ahu medzi oznacujucim a oznacovanym. Lancari¢ pod pojmom arbitrarnost’ udava, ze
nejestvuje ziadne priame spojenie medzi jazykovou formou a jeho vyznamom (Lancaric,
2012). Neexistuje teda ziadne pravidlo ani dovod, pre¢o v nemcine hovorime eine Frage

stellen namiesto eine Frage legen.

ZAVER

Na zaver by sme chceli poskytnut’ zopar tipov, ktoré mozno vyuzit’ pri osvojovani si
kolokacii:

1. Studenti musia porozumiet’, pre¢o je relevantné v kazdom cudzom jazyku spravne
kombinovat’ slova a tieto kombinacie slov si aj spravne osvojovat. Ak pochopia vyznam
adovody spravneho pouzivania kolokdcii v cudzom jazyku, moéze ich to motivovat’ ku
korektnému osvojovaniu si terminologie cudzieho jazyka a jeho Stadiu. Spravne porozumenie
mdze okrem iného pomdct’ Studentom pouZivat’ slové presnejsie a vystiznejsie, pri hovorenom
a pisomnom prejave zniet' prirodzenejSie, pouZivat rdzne synonyméa a obmeny slovnych
spojeni a Vviet.

2. Ak Studenti pracuju s textom v cudzom jazyku po prvykrat, mali by byt schopni pri
¢itani daného textu rozpoznat’, ktoré slova sa spolu spajaju a vytvaraji prirodzene znejlce
kombinécie slov. Pre lepSiu prehl'adnost’ a zapamitanie si kolokécii si ich v texte m6Zu napr.
farebne vyznacit. Podobny sposob by sa mohol zaviest’ aj do vyucovacieho procesu. Kazdy
text, s ktorym Studenti pracuju by si mali dokladne precitat’ a spravit’ takzvana analyzu textu

so zameranim na kolokdcie. Pomocou takejto analyzy, by si mohli Studenti vytvorit’ zvyk,
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analyzovat’ kazdy text, s ktorym sa stretni a podvedome sa zameriavat’ na kombinacie slov,
Ktoré sa v texte vyskytuju.

3. Studenti by si mali predovietkym osvojovat’ také slovné spojenia, ktoré vyuZiju aj
z praktického hladiska. Napriklad, ak maju Studenti napisat’ akademickll pracu, mali by sa
predtym obozndmit’ s kolokaciami, ktoré sa v akademickej oblasti vyskytuju.

4. Okrem iného si mdzu Studenti zostavit’ aj vlastny zoznam kolokacii. Mozu si
vypisat’ prave také slovné spojenia, ktoré sami pokladaju za dolezité a vedeli by im byt
napomocné aj v buducnosti. Kazdé slovo si mézu prekontrolovat’ aj v slovniku kolokacii,
pripadne doplnit’ chybajuce kombinacie slov.

5. Pre lepSie zapamaitanie si a osvojenie si kolokacii si mézu Studenti overit' svoje
vedomosti réznymi cvi¢eniami, ktoré si zamerané na kolokécie, ako aj okamzitym pouzitim
pri komunikacii.

6. S predoslym tipom je tizko spojené aj opakovanie kolokéacii. Je dolezité si kolokacie
z Casu na ¢as zopakovat’, aby sa lepsie ulozili v 'udskej pamati.

7. Je dolezité, aby si Studenti osvojovali kolokacie ako celé slovné spojenia, nie ako
separatne slovné jednotky. Napriklad by si mali osvojit' celé slovné spojenie eine Frage
stellen a nie separatne ako Frage a stellen. Aj z hladiska neurolingvistiky je pre l'udsky
mozog jednoduchsie zapamatat’ si slova v paroch.

8. Citanie knih a textov v cudzom jazyku je vynikajuci sposob, ako si §tudenti mozu
osvojovat nie iba kolokéacie, ale aj inu slovnu zasobu v cudzom jazyku. Okrem iného sa slova
nachadzaju priamo v kontexte, ¢o vedie k 'ahSiemu osvojeniu si danej terminoldgie.

Na zaver treba zdoraznit’ skutocnost’, Ze kolokécie a ich vyznam pri vyucovacom
procese a osvojovani si cudzieho jazyka by mohla byt podnetnd téma v akademickej obci
a mohla by sa stat’ predmetom d’alSieho, hlbsieho vyskumu a diskusii v oblasti Studia cudzich

jazykov.
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IMPLEMENTACIA PORTFOLIA S CIELOM PODPORIT ROZVOJ
KOMUNIKATIVNEJ A LINGVISTICKEJ UROVNE ZRUCNOSTI
PISANIA

PORTFOLIO IMPLEMENTATION TO ENHANCE THE
DEVELOPMENT OF COMMUNICATIVE AND LINGUISTIC LEVEL
OF WRITING SKILL

Daniela Srsnikova — Petra LaktiSova — Julia Bole¢kova

Abstrakt

Kwvalitné hodnotenie by malo pozostavat’ z efektivnej spétnej vizby, ktora je predpokladom uspesného
rozvijania akejkol'vek hodnotenej zrucnosti. Rozvijanie a hodnotenie zrucnosti pisania vo vyucbe
cudzich jazykov je podla Slavika (1999, s. 92) zo vSetkych Styroch zruénosti stale v pozicii
popolusky. Zamerom tohto ¢lanku je definovat’ koncept portfolia, cielom ktorého je rozvijat’ zru¢nosti
pisania na univerzite technického zamerania. Nasledne predstavit' vyber taxondmie chyb, ktord by
nam umoznila posudit’ pociatocni1 a dosiahnutt lingvistickt a komunikativnu Grovein zrucnosti pisania
prostrednictvom kvantitativnej analyzy chyb.

KIacové slova: portfolio, zrucnost’ pisania, globalna chyba, lokalna chyba

Abstract

Effective feedback is a requirement for the proper growth of any assessed skill, so a quality
assessment should include it. According to Slavik (1999, p. 92), the development and assessment
of writing skills in foreign language teaching are still in the position of Cinderella out of all four skills.
The purpose of this article is to define the concept of a portfolio, which aims to develop writing skills
at a technical university. Subsequently, to present the taxonomy that would allow us to assess
the initial and achieved linguistic and communicative level of writing skills through quantitative error
analysis.

Keywords: portfolio, writing skills, global error, local error

UVOD

Hodnotenie m4 v Zivote Studentov vyznamné miesto, nakol’ko podla mnohych
odbornikov (Cohen, 1981, Theall, Franklin, 1990, Slavik, 1999) je to ¢innost, ktorej kvalita
ovplyviiuje posudzovanie vyucby Studentmi, pocit ich pohody a podiel'a sa na ich motivacii,
¢im v neposlednom rade vyrazne ovplyviiuje proces ucenia sa. Preto odbornici (Hebertova,
2001, Martin-Kniep, 2000, Bower, Rolheiser, 2000) pravom apelujti na pedagogov, aby zacali
prepdjat’ tradicné formy hodnotenia s alternativnymi. Stihlasime s ich tvrdenim, Ze hodnotenie

tvori jednu z najdolezitejSich foriem komunikécie medzi pedagogom a Studentmi. Malo by
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byt vnimané nielen ako kvantitativne, ale predovSetkym ako kvalitativne zhodnotenie
vysledkov vzdelavania. Hodnotenie by podl'a nis malo spifiat’ dvojita ulohu, to znamena
nielen posudit’ Groven dosiahnutych vedomosti, ale sti¢asne by malo motivovat Studentov
k prehlbovaniu a rozSirovaniu si tychto vedomosti. Spolu s Boudom (2003, s. 1-56)

povazujeme hodnotenie za efektivne, ak bude:

posobit’ ako motivator k uceniu sa;

- prispievat’ k rozvoju zru¢nosti a kompetencii;

- preferovat Standardy hodnotenia umoziujice posudzovat' individualne
absolutne vykony pred modelom zalozenom na rozliSovacich kritéridch
(relativny vykon);

- preferovat’ kon$truktivnu spitnu vézbu pred restriktivnym klasifikovanim;

- vyuzivat’ viacero r6znych metod;

- integralnou sucastou vyucby radSej nez len separatnou c¢innostou po jej
skoncent;

- cCasovo efektivne a trvalo udrzatelné.

Vzhladom na vyS$Sie uvedené sme sa rozhodli zaradit do vyucovacieho procesu
Studentské portfolio, ktoré povazujeme za alternativnhu metédu hodnotenia a pevne verime, ze
bude efektivnym nastrojom, ktory nasim Studentom umozni dal$si vedomostny progres
v predmete Odborny cudzi jazyk a sGi¢asne bude rozvijat’ ich zru¢nost’ pisania.

Uvedomujeme si, Ze vnimanie portfolia sa v sicasnosti nachadza v celej Sirke spektra
nazorov, od absolitneho nadSenia az po skeptické nazory pedagoégov. Ddvod takéhoto
Sirokospektralneho vnimania vidime predovSetkym v tom, ze Cast’ vyskumnikov Arterova,
Spandelova a Culhamova (2001, s. 288) tvrdi, Ze neexistuje spravny, spolahlivy a zaruceny
spdsob, ako pracovat’ s portfoliom. Cast’ vyskumnikov ako napriklad Hebertova (2001, s. 38)
a PiSova (2007, s. 49) upozoriiuje na to, Ze ak sa pedagdégom nepodari presne vymedzit’ pojem
portfdlia a vypracovat’ kritéria hodnotenia, tak m6Ze tento pojem ostat’ len na trovni médneho
vyrazu a z alternativnej metddy sa moze stat’ len bezcenna zbierka papierov v euroobaloch.
Avsak suhlasime s Barrettovou, Carneyovou (2005, s. 2) a Panitzovou (1996, s. 25), ze je
mozné ngjst’ niekol’ko ucinnych spdsobov, ako pracovat’ i hodnotit’ Studentské portfolio tak,
aby sme boli schopni premenit’ zbierku papierov v euroobaloch na okno, cez ktoré budeme
schopni zachytit’ spdsob rozvijania a nadobudania vedomosti, zru¢nosti a kompetencii

u Studentov. Ciel'om tohto ¢lanku je predstavit’ koncept Studentského portfolia, ktoré bude
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implementované do vyucovacieho procesu Odborného cudzieho jazyka na Strojnickej fakulte
a Fakulte elektrotechniky a informa¢nych technologii Zilinskej univerzity podas

nasledujiceho akademického roka.

1 PORTFOLIO

Pojem portfolio pochadza z latinskych slov ,,portare (nosit)) a ,,folium* (list). Tento
pojem sa pouziva v r6znych kontextoch a do pedagogickej terminologie prenikol z ekondmie.
Termin portfolio sa v eduka¢nom prostredi vo vzt'ahu k hodnoteniu pouziva od 80-tych rokov
20. storo¢ia. V pedagogickych vedach je tento pojem definovany réznymi sposobmi
Vv zavislosti od ucelu pouzitia tohto nastroja ako:

»Zrkadlo ucenia sa“ (Rees, 1999, s. 25),

,,okno do myslenia a u¢enia Studenta“ (Martin-Kniep, 2000, s. 66),

,kopernikov obrat*“ v oblasti vykonu (Hécker, 2005, s. 2),

,,most medzi vykonom a hodnotenim* (Elbow, 1991, s. 4),

,»kontajner* narastajucich vedomosti (Collins, 1990, s. 2).

Podla pedagogického slovnika je portfélio definované ako stibor roznych produktov
Studenta, ktoré dokumentuji jeho pracu za urcité obdobie. (Pricha a kol., 2009, s. 79)
Koncept portfolia je najCastejSie definovany ako komplexnd kolekcia materidlnych
a nematerialnych produktov Studenta za isté casové obdobie a presne zachytava jeho aktualnu
uroveni, jeho napredovanie a sucasne poskytuje prileZitost’ na d’al$i rozvoj Studenta. AvSak
takéto vnimanie portfolia je pre potreby ndsho pracoviska a naSich Studentov prili§ Siroké.
Preto sa stotoziiujeme s nazorom Barrettovej a Carneyovej (2005, s. 2), ktoré pri definovani
portfolia vychadzaji z konStruktivistického modelu a za jeho primarny ciel povazuju
skutoCnost’, ze prostrednictvom portfolia dokaZeme podporit’ a dokumentovat progres
Studenta v €ase. Sti¢asne suhlasime s Lipnickou a JareSovou (2008, s. 114) i Spilkovou (2004,
s.181), podl'a ktorych hlavnym cielom portfolia je zachytit’ rozvoj Studenta a jeho premeny za
urCité Casové obdobie. Portfolio vnimaji ako prostriedok autentického hodnotenia, ktoré
upeviuyje vyznam vlastnych produktov Studenta a jeho vlastnych myslienok a ndzorov. Takéto
vnimanie konceptu portfolia vyzdvihuje S$tudentovu individualitu, ¢o moéZe prispiet
k sebaistote a va¢siemu rozhl'adu Studenta. Nasim cielom je portfolio vnimat’ v zmysle ,,okna

do myslenia a u€enia Studenta* (Martin-Kniep, 2000, s.66), prostrednictvom ktorého mozeme
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vidiet’ pod povrch a objavit, €o si nasi Studenti myslia, o povazuju za dolezité a aké odborné

témy ich zaujimaju.
1.1 Portfélio ako médium reflexivneho riadenia procesu ucenia sa

Implementécia portfolia do vysokoSkolského $tadia ndm umozni vytvorit' ndstroj,
prostrednictvom ktorého mézeme spoznat’ svojich Studentov a rozvijat’ ich zru¢nost’ pisania.
Navyse portfolio planujeme pouzit’ ako sucast’ zaverecnej skusky z predmetu Odborny cudzi
jazyk na Strojnickej fakulte a Fakulte elektrotechniky a informaénych technolégii Zilinskej
univerzity. Takymto spdsobom nadviazeme na tradiciu reformnej pedagogiky, ktora tvrdi, ze
komplexny obraz o kompetencidch, pokroku a rozvoji mézu vyucujuci a predovsetkym
samotni Studenti ziskat’ prostrednictvom autentickych dokumentov a prac. Sumativne
hodnotenie vykonu Studentov prostrednictvom znamky im poskytlo spitna vdzbu o ich
jazykovej urovni, ale nezachytilo ich mieru progresu, ktort urobili od prvého semestra.
Longitudindlny charakter portfélia ndm umozni monitorovat’ rozvijanie zrucnosti pisania
v ¢ase a tym predovSetkym zachytit’ Urovenl progresu kazdého Studenta. NavySe umozni
Studentom pozorovat ich vlastné ucenie sa a tym rozvijat ich sebapozorovanie
a sebahodnotenie, ktoré tvoria dolezity predpoklad na riadenie vlastného procesu ucenia sa.
Nasou snahou je lepSie prispdsobit’ systém hodnotenia vedomosti, zru¢nosti a kompetencii
Studentov, aby odzrkadl'ovalo ich kompetentnost’ a bolo integralnou stucastou vyucby, nielen

separatnou ¢innostou po jej skonceni.

1.2 Studentské portfélio odbornych &linkov

Tak ako existuje niekol’ko réznych pohladov na koncept portfolia, tak existuje
niekol’ko druhov portfolii, ktoré sa liSia svojou podobou, funkciou, ucelom, typom
zhromazdenych poloziek a aj tym, kto vyberd do portfolia konkrétne ukazky a kto hodnoti
obsah portfolia. Jedinég, ¢o maju spolocné je to, Ze predstavuji subor dlhodobo
zhromazd’ovanych produktov Studentov. Podl'a Kost'dlovej a kol. (2008, s. 112) sa portfolia
mozu lisit’:

1. podrla éelu, ku ktorému zhromazd'uji rézne polozky:

Studentské portfolio odbornych ¢lankov, ktoré planujeme implementovat’ do vyucby

odborného cudzieho jazyka na Zilinskej univerzite, bude sluzit na priebezné

monitorovanie Urovne zrucnosti pisania Studentov a ich schopnosti vyuzit
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poskytovanu spétnil vdzbu zo strany pedagoga. Sucasne bude podkladom pre
zaverecné hodnotenie pocas ustnej skusky v piatom semestri bakalarskeho stadia.
podrla toho, kto rozhoduje o tom, aky typ polozky sa v portfoliu zhromazd'uje:

O polozke, odbornom ¢lanku, rozhoduje pedagodg spolu so Studentmi. Odborny ¢lanok
musi suvisiet’ so Studijnym programom, ktory Studenti absolvuji. Rozsah odborného
&lanku je stanoveny nepriamo. Ulohou $tudentov je v danom odbornom &lanku najst
minimalne desat’ terminov suvisiacich s ich Studijnym odborom. Nasledne ich
definovat’ a osvojit’ si ich, aby sa stali sicastou ich odbornej slovnej zasoby. Okrem
toho ich ulohou je vystihnit’ podstatu clanku (minimélne 15 slovami), vystizne zhrnut’
obsah ¢lanku (minimalne 150 slovami) a odovodnit’ vyber daného odborného ¢lanku
s dorazom na zaujimavé zistenia (minimalne 150 slovami). Kazdy semester musi
Student precitat’ a do pedagdégmi pripravenej Sablony spracovat’ dva odborné ¢lanky
v cudzom jazyku.

podl’a toho, kto vybera do portfélia konkrétne ukazky materialov:

O zaradeni konkrétneho odborného ¢lanku v cudzom jazyku rozhoduji iba $tudenti.
Riadia sa podl'a vlastného uvédzenia a podl'a ciel'ov, ktoré¢ su presne definované a maja
byt prostrednictvom portfolia dokumentované.

podl’a toho, kto hodnoti obsah portfolia:

Studentské portfolio odbornych &lankov hodnoti pedagog podla stanovenych kritérii
hodnotenia. Studenti maju k dispozicii kontrolny zoznam, aby boli schopni ohodnotit’
uroven svojich portfolii este pred samotnym odovzdanim.

podl'a funkcie a icelu hodnotenia:

Pocas tretieho a Stvrtého semestra bakalarskeho Studia bude mat’ Studentské portfolio
formativny ucel. Cielom bude poskytnit’ priebeznu spitni vizbu Studentom na ich
zruénost’ pisania a s0Casne zaznamendavat mieru progresu ich komunikativnej
a lingvistickej urovne zrucnosti pisania. V piatom semestri bakalarskeho Stidia bude
portfdlio spiftat’ sumativny G&el. Portfélio bude podkladom na zavereéné hodnotenie.
podl’a obsahu a ciela:

Studentské portfolio odbornych ¢&lankov vnimame ako pracovné portfolio. Jeho
primarnym cielom je prepojit’ ucenie s hodnotenim a posudzovat komunikativnu
a lingvisticka troven zru¢nosti pisania komplexne a dlhodobo. Pedagog na zaciatku

kazdého semestra predstavi kritérid spracovania odborného clanku, ale aj kritéria,
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ktoré budu prostrednictvom portfolia sledované. Pevne verime, ze takymto sposobom
umoznime Studentom ziskat’ informécie o ich komunikativnej a lingvistickej tirovni

zrucnosti pisania a uvedomit’ si jej zvySujucu sa uroven s odstupom casu.

2 TEORETICKY KONTEXT K TAXONOMII CHYB

Liberalny humanisticky a komunikativny pedagogicky pristup k vyucovaniu cudzich
jazykov ndm umozniuje determinovat relativnhu vahu jednotlivych chyb pri poskytovani
spitnej vdzby na zru¢nost’ pisania v anglickom jazyku. Pri vybere vhodnej taxondmie nam
pomohli rozhovory s ucitel'mi, ktoré sme realizovali s cielom zistit’, akym spdsobom hodnotia
zruénost’ pisania. Uvedomili sme si, Ze ucitelia anglického jazyka pri hodnoteni trovne
zru¢nosti pisania nevnimali chyby ako rovnocenné z komunikativneho hladiska. VzhI'adom
na tato skutocnost’ sme sa rozhodli zostavit’ taxonémiu, podla ktorej by sme boli schopni ako
nerodeni hovoriaci urcit’ relativnu zavaznost' chyb z hl'adiska komunikécie. Pre zostavenie
taxonomie sme sa rozhodli vyuzit’ vysledky vyskumu Burtovej a Kiparskej (1972, s. 1-121),
nakol’ko ich kritérid tykajuce sa rozhodnutia o stupni komunikativnej zavaznosti chyb boli
zalozené na analyze niekol’ko tisic anglickych viet, ktoré obsahovali viac nez dve chyby a boli
vytvorené Studentmi, ktori sa ucili tento svetovy jazyk ako cudzi. Po zozbierani viet
a postupnom odstranovani jednotlivych chyb poziadali rodenych hovoriacich z rdéznych
spolo¢enskych vrstiev, dosiahnutého vzdelania a pracovnej pozicie, aby vyjadrili svoj nazor
na relativnu zrozumitelnost’ viet pri oprave jednej alebo vSetkych chyb naraz. Vysledkom
tohto vyskumu bolo zistenie, Ze chyby, ktoré vyznamne brania porozumeniu, st urcitého typu,
zatial’ ¢o chyby, ktoré umoziuji Studentom komunikovat’, st iného typu. Burtova a Kiparska
(1972, s. 1 — 121) zistili, Ze chyby v pisomnom prejave sa daji rozdelit' do dvoch kategorii.
Toto rozdelenie chyb na globalne a lokélne ndm posluzi ako teoreticky zaklad pre vytvorenie
taxondmie chyb v pisomnom prejave Studenta.

Globalna chyba je v podstate komunikativnou chybou, ktord naruSa komunikaciu, to
znamena, ze rodeny hovoriaci by zmysel vety nespravne pochopil alebo by ho nepochopil
vobec. Tieto chyby vplyvaji na celkovl organizéciu vety, ¢o sposobuje, Ze Citatel’ nespravne
interpretuje vyznam jednotlivych viet. Na zdklade analyzy viet z vyskumu Burtovej
a Kiparskej (1972, s. 1 — 121), nespravnu interpretaciu zmyslu viet sposobuje v prvom rade
nespravny slovosled. Po druhé je to chybajlca, nespravna alebo nevhodne umiestnena spojka.

Nasledne je to psychologické predpokladanie konstrukcii a Specifické obmedzenia pri
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ur¢itych typoch slovies vo vetnych doplnkoch. Oba tieto aspekty maju spolocnu
charakteristiku, su vynimkami zo zauzivanych pravidiel anglického jazyka. Bezne dokaze
Student vyprodukovat’ vetu na zaklade zvnutorneného pravidla bez toho, aby tato vetu niekde
pocul alebo videl napisani. AvSak v urcitych pripadoch anglicky jazyk vyzaduje, aby tieto
vSeobecne platné pravidla boli porusené a tak Student, ktory pouzije dané pravidlo, urobi
chybu.

Lokélna chyba je lingvistickou chybou, ktord spdsobi, ze dand veta je gramaticky,
respektive lingvisticky nespravna. Napriek tomu rodeny hovoriaci nema takmer ziadne alebo
len vel'mi malé problémy pri pochopeni planovaného zmyslu vety. Tieto chyby ovplyviiuji
jednotlivé prvky alebo Casti vo vete, ale zvyCajne nebrania komunikacii, napriklad slovesné
casy, Cleny a pomocné slovesd. Oba druhy chyb, globélne aj lokalne chyby st v pisomnom
prejave d’alej klasifikované do Styroch podkategodrii zaloZzenych na nespravnom pouziti alebo
vynechani Standardnej lexiky, morfologie, syntaxe a ortografie anglického jazyka:

1. lexikdlna podkategoéria zahfiia vdcSinou nevhodne pouzité alebo vynechané
podstatné mena, slovesd, pridavné mena a prislovky;

2. morfologickéa podkategoria zahfiia nevhodne pouzitu alebo vynechant viazana
morfému;

3. syntaktickd podkategoéria zahffia nevhodne pouzité alebo vynechané
determinanty, modalne slovesa, predlozky, spojky alebo opytovacie zdmena;

4. ortograficka podkategoéria pozostdva z pridania, vynechania alebo iného
usporiadania jedného alebo viacerych pismen v lexikalnej, morfologickej alebo
syntaktickej forme, respektive Struktire.

Prostrednictvom tejto taxondmie by sme radi identifikovali najcastejSie globalne
a lokalne chyby v pisomnom prejave naSich Studentov a naslednym Statistickym spracovanim
tychto dat (koeficient globalnych a lokalnych chyb dosiahnuty na zaciatku treticho a na konci
piateho semestra) by sme radi zistili, ¢i implementacia portfélia odbornych ¢lankov a ich
nasledné formativne hodnotenie podpori u Studentov schopnost’ rozvijat’ ich komunikativnu

a lingvisticka uroven zrucnost pisania alebo nie.

ZAVER

Hodnotenie zrucnosti pisania prostrednictvom portfolia nesleduje iba konecny vykon,

ovela véacSia pozornost’ je venovand procesu ucenia sa a jeho naslednej reflexii. Stotoziiujeme
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sa s nazorom Héckera (2005, s. 4), ktory tvrdi, Ze skuto¢na hodnota portfélia tkvie v mysleni,
ktoré vyvolava u Studentov aj pedagdégov. Hodnotenie portfolia sleduje progres Studentov
aich usilia, ktoré vkladaji do rozvoja zru¢nosti pisania. Pedagéogovi umoznuje identifikovat’
silné a slabé stranky Studentov. Toto hodnotenie je protipolom hodnotenia, ktoré sa zameriava
na momentalny vykon a stav vedomosti Studentov. Umoziiuje posudzovat zrucnost' pisania
komplexne a dlhodobo. Spéja formativne a sumativne hodnotenie. Bude sprevadzat’ studentov
kontinudlne pocas troch semestrov povinnej vyucby odborného cudzieho jazyka
na bakalarskom stupni $tadia. Umozni im prehibit’ si a uvedomit’ si ich vlastné skusenosti
S rozvijanim zrucnosti pisania. Toto metakognitivne vysvetlenie vlastného ucenia sa moze
sluzit’ ako predpoklad na pochopenie a riadenie tohto procesu v buducnosti. Sme presvedcent,
ze praca s portféliom moze byt pre proces edukicie prinosna, ak budi ciele a kritéria
hodnotenia nastavené korektne. Studentom bude jasné, ¢o ma portfolio obsahovat’, kto bude
materialy do portfolia vkladat’ a v akych ¢asovych intervaloch sa bude portfélio hodnotit’.
Hodnotenie je potrebna Cinnost’, ale zaroven aj naro¢na pre vsetky zicastnené strany. Tieto
dve charakteristické vlastnosti hodnotenia sposobili nds§ zaujem o tito problematiku, nakol’ko
verime, Ze podstatou pedagogickej praxe je predovSetkym dokazat’ spravne ohodnotit’ Usilie
Studentov, vysledok ich prace a najst’ vhodny spdsob, ako s ich Studijnymi vysledkami

pracovat’ d’alej, aby sme im pomohli rozvijat’ sa.
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STRATEGIE UCENIA SA NEMEC!(EHO JAZYKA AKO DRUHEHO
CUDZIEHO JAZYKA PO ANGLICTINE U VYSOKOSKQLSKYCH
STUDENTOV SO SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENIA

LEARNING STRATEGIES OF THE GERMAN LANGUAGE AS THE
SECOND FOREIGN LANGUAGE AFTER ENGLISH BY UNIVERSITY
STUDENTS WITH SPECIFIC LEARNING DIFFERENCES

Zuzana Tomdéaniova

Abstrakt

Specifické poruchy uéenia oznadujii dysfunkcie, ktoré spdsobuju tazkosti nielen vo vzdeldvacom
procese V prostredi Skoly, ale aj vo spoloCenskom prostredi, pripadne aj v profesiondlnom
uplatneni. V anglicky hovoriacom prostredi sa v ostatnom obdobi zauZzival vyraz specific learning
differences c¢ize Specifické odliSnosti v uceni. Tento termin akcentuje, aby sa na Studenta so
$pecifickymi poruchami ucenia nehl'adelo ako na jedinca s hendikepom, ale ako na ¢loveka, ktory pri
uceni postupuje odlisSne v porovnani sinymi Studentami. Cielom nasho prispevku je predstavit
stratégie pri tomto odliSnom postupe pri uceni sa cudzieho jazyka, konkrétne na priklade nemeckého
jazyka ako druhého cudzieho jazyka po anglictine.

Kracové slova: nemecky jazyk ako druhy cudzi jazyk, stratégie uCenia, $pecifické poruchy ucenia

Abstract

Specific learning disabilities refer to dysfunctions that cause difficulties not only in the educational
process in the school, but also in the social milieu, or even in a professional sphere. In the English-
speaking domain, the term specific learning differences has been used in the recent period. This term
emphasizes that a student with specific learning disabilities should not be seen as an individual with
a disability, but as a person who progresses differently in learning compared to other students. The aim
of our work is to present strategies for this different approach to learning a foreign language,
specifically on the example of German as a second foreign language after English.

Keywords: German as a second foreign language, learning strategies, specific learning differences

UVOD

Od 1. janudra 2013 maji vysoké Skoly povinnost’ vytvarat vSeobecne pristupné
akademické prostredie aj zabezpeCenim zodpovedajicich podmienok pre Studentov so
Specifickymi potrebami bez zniZovania poziadaviek na ich Studijny vykon. Pod terminom
$pecifické potreby rozumie zakon okrem inych aj poruchy uéenia. Specifické poruchy uéenia
(dalej len SPU) oznaduju skupinu tazkosti, ktoré sa prejavuju pri osvojovani a pouZivani
zakladnych vzdelavacich navykov ako su re¢ (dyslalia), ¢itanie (dyslexia), pisanie (dysgrafia),

matematické uvazovanie ¢i pocitanie (dyskalkulia). Tieto tazkosti vznikaju na zéklade
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dysfunkcie centralneho nervového systému, nie vplyvom zniZenej inteligencie ako primarnej
pri¢iny (Rac¢kova, Holl4, 2012, s. 20). SPU mdzu negativne posobit’ na vykony studenta aj
vramei vyuéby cudzich jazykov. Tazkosti vyplyvaju z nedostatoéne rozvinutej zrakovej
asluchovej percepcie a zrakovej asluchovej analyzy a syntézy, z porich vyslovnosti ¢i
artikula¢nej neobratnosti (Janikova et al.,, 2013, s. 58). Uvedené symptomy vnimame
najzretelnejSie pri dyslexii, kedZe porucha Ccitania ovplyviluje aj dalSie faktory
a Casto sposobuje nepresné sluchové vnimanie, problémy s komunikaciou a nedostatocné
sustredenie. Tieto deficity maju zdsadny vplyv na motivaciu Studenta k uceniu sa cudzich
jazykov, ked’ze pri metodicko-didakticky nevhodne koncipovanom vyucovani sa Student
stretava skor s neuspechmi (Janikova et al., 2013, s. 58).

V prvej kapitole nasho prispevku predstavime stratégie pri vyucbe cudzich jazykov
u Studentov vysokych 8kdl s dyslexiou, ktoré mézu pomdct’ k zvySeniu motivacie Studentov
a k zefektivneniu ucenia. Praktické priklady uvedieme vo vyucovani nemeckého jazyka ako
druhého cudzieho jazyka po angliCtine a pri rozvoji CitateI'skej kompetencie v cudzojazycéne;j
edukicii.

V druhej kapitole sa venujeme dramatickej vychove ako podpornej stratégii na
odstranenie komunika¢nych bariér a ostychu pri ufeni sa nemeckého jazyka ako druhého

cudzieho jazyka u studentov s SPU.

1 NEMECKY JAZYK AKO DRUHY CUDZIi JAZYK

NaSa pedagogicka prax a viaceré vyskumné §tidie zamerané na tazkosti, ktoré sa
prejavuju u Studentov s dyslexiou pri uceni sa nemeckého jazyka, identifikovali najcastejSie
sa vyskytujuce deficity v tychto oblastiach: vyslovnost’ hlasok, ktoré sa v neméine vyslovuju
inak ako v materinskom jazyku, zapamétanie si a vyslovnost’ zloZenych slov, slovosled,
gramatické pravidla, ¢leny podstatnych mien, foneticky zapis — interferencia s materinskym
jazykom, pisanie podstatnych mien s malym zaciatoénym pismenom, pomalé Ccitanie,
porozumenie textu, ostych, komunikacia — dialogicky prejav (Janikova et al., 2013, s. 87 —
89).

1.1 Stratégie ucenia sa nemeckého jazyka ako druhého cudzieho jazyka po anglictine

Podl'a aktudlneho nazoru moéze odvolavanie sa na anglicky jazyk podporit’ ucenie sa

nemeckého jazyka (Marxovd, 2018). Pri procese ucenia sa nemciny sa vyuzivaji techniky
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a stratégie, ktoré sa osved¢ili pri vyuébe anglického jazyka. Uspesné a overené postupy tak

mozu zefektivnit’ vyuébu aj u tudentov s SPU.

Konkrétne priklady pri odstraiiovani tazkosti uvadzame v nasledujuacich bodoch:

Slovna zasoba: vd’aka spolocnému germanskemu zdkladu zdiela anglictina
a nem¢ina mnoho rovnakych alebo podobnych slov (angel — Engel, fish —
Fisch, hello — Hallo, ice — Eis, mine — mein, mouse — Maus, telephone —
Telefon, wine — Wein, ...). Odportc¢ame, aby sa Studenti s pribuznou slovnou
zasobou ako motivaénym faktorom oboznamovali uz na prvych hodindch
vyucby nemeckého jazyka.

Cleny podstatnych mien: gramatickou kategériou, ktora sa pri udeni
nemeckého jazyka tazSie upeviiuje su Cleny podstatnych mien; tento jav je
v anglickom jazyku vyjadreny ¢lenmi the, a, an s pomerne jasnym pouzivanim.
Nemecky jazyk pouziva urcité ¢leny der, die, das, die (Plural) alebo neurcité
Cleny ein, eine, ein. Pravidla z angli¢tiny alebo urCovanie rodu podstatnych
mien podla materinského jazyka, v naSom pripade zo slovenciny vedu
K interferenénym chybam. Odpora¢ame preto, aby sa od zaciatku vyucby
nemeckého jazyka kazdé podstatné meno osvojovalo spolo¢ne s urcitym
¢lenom ako jeho neoddelite'nou sucast'ou. Podstatné mena s urcitymi ¢lenmi si
moéze $tudent s SPU zapisovat na farebné harky — modry papier pre podstatné
mend muzského rodu (der), ¢erveny papier pre podstatné mend Zenského rodu
(die) a zeleny papier pre podstatné mena stredného rodu (das). Zapisom novej
slovnej zasoby si Student precvicuje aj pisanie nemeckych substantiv s vel'kym
zaCiatoénym pismenom. Pre zapojenie nielen zrakového, ale aj sluchového
vnimania si moze Student vytvorit’ ku kazdému slovu aj zvukovy zdznam, ¢ize
pod dohl'adom pedagdga, ktory kontroluje spravnu vyslovnost’, pouzit kazdé
nové slovo aj vo vete a tito vetu si nahrat. Student si tak nova slovni zasobu
osvojuje v kontexte a zvysuje svoje komunika¢né kompetencie.

Slovosled: Zo syntaktického hladiska sa anglicky a nemecky jazyk Ciastocne
vyznacuju spolo¢nou Strukturou vety. Napriklad skladba opytovacej vety
, Who knows the book?* — ,, Wer kennt das Buch?“ (opytovacie zameno —

sloveso — ostatné vetné ¢leny) je v oboch jazykoch rovnaka.
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e Stupiiovanie: Dal§im spoloénym znakom oboch jazykov, ktory pouZzijeme pre
zefektivnenie vyucby nemeckého jazyka je stupniovanie (fast — faster/ schnell —
schneller).

e Zmena samohlasok pri nepravidelnych slovesach (sing — sang — sung/ singen —
sang — gesungen) je gramaticky jav, v ktorom su si anglicky a nemecky jazyk
tiez podobné (Marxova, 2018).

1.2 Citanie v nemeckom jazyku

Citanie ma v cudzojazyénej edukécii dblezité postavenie a jeho rozvoj je jednou
Z poziadaviek na dosiahnutie komunikacnej kompetencie (Kylouskova, 2012, s. 126). Pri
nacviku c¢itania potrebuju Studenti s dyslexiou sprdvnu motivéaciu a subor aktivit podla ich
individudlnych potrieb. S navrhovanymi aktivitami sa mohol Student zoznamit’ uz pri Citani
textov v anglickom jazyku (spracované podla Kylouskova, 2012, s. 133 — 134): pouzivat
kratke texty s va¢Simi pismenami, s ¢lenenim na odstavce; spédjat’ globalne precitané slova
(bez hlaskovania alebo slabikovania) s obrazkami, vyhladat’ tieto slova v texte alebo Citat’
texty s osvojenymi slovami; podciarknut’ zndme alebo nezndme slové, podciarknut’ ro6zne
druhy slov konkrétnymi farbami (napriklad slovesa Zltou farbou, ...), najst’ v skupine slov tzv.
kukucie vajce, Cize slovo, ktoré medzi nich nepatri; ¢itat’ v skupine, vo dvojici, spolu
s ucitelom alebo s nahravkou textu, ¢o umoziiuje Studentovi pocut svoj hlas a zbavit’ sa

strachu z netispechu.

Tabul’ka 1 Odport¢ana uprava textu v anglickom jazyku

1 1 was extremely busy on Thursday afternoon.

2 After school | went to my swimming lesson,

350 | couldn't see my best friend.

4 Some hours later | received a text message.

5 My dad wanted to talk to me near the city centre.

Tabulka 2 Odporacana uprava textu v nemeckom jazyku

1 Ich war extrem beschéftigt am Donnerstag am Nachmittag.

2 Nach der Schule ging ich zu meinem Schwimmkurs,

3 so konnte ich meinen besten Freund nicht sehen.

4 Ein paar Stunden spéter erhielt ich eine Text-Nachricht.

5 Mein Papa wollte mit mir in der Ndhe des Stadtzentrums reden.
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2 DRAMATICKA VYCHOVA AKO PODPORNA STRATEGIA UCENIA SA
DRUHEHO CUDZIEHO JAZYKA

Dramaticka vychova ako podporna stratégia ucenia sa nemciny ako druhého cudzieho
jazyka moze prispiet’ k odstraneniu komunika¢nych bariér a ostychu, ktoré uvadzaji Studenti
s SPU. Metody a techniky dramatickej vychovy sa zameriavaju na proces uéenia a rozvoj
celej osobnosti Studenta. Dramatické aktivity priaznivo vplyvaju na rozvoj duSevnych
a pohybovych aktivit, samostatného konania, myslenia, vnimania a maju velky vplyv na
rozvoj reci, tvorivosti a fantazie (Gaziova Svobodova, 2013, s. 9). Z velkého poctu aktivit, pri
ktorych mozno uvazovat o ich dramatickom potencidli, resp. ktoré mozno dramatizovat’
a vyuzit na nacvik komunikativnych schopnosti a inych jazykovych zrucnosti vyberdme
dialég a jeho rozsirent formu — polylog (Javorcikova, Homolova, 2013, s. 9). Komunika¢né
kompetencie sa vyborne trénuju prostrednictvom schematickych, kontrolovanych,
poloimprovizovanych alebo improvizovanych dialégov, polylégov a jednoduchych scénok
(Javor¢ikovd, Homolova, 2013, s. 10). Integrovanie dramatickych aktivit do vyucby ako
podpornej stratégie ucenia sa nemeckého jazyka nazyvame metddou tvorivej dramatiky.
Zakladom tejto metody je vytvorit vyuCujicim a Studentom prostredie, ktoré rozvija
komunikativny pristup (Ries, Kollarova et al., 2004, s. 129). Vyucujici plnia tlohu
iniciatorov a pomocnikov, ktori Studentom pripravia didakticky spracované materidly — kratke
prozaické texty podla potrieb Studentov s dyslexiou. Studenti nasledne pripravuja
dramatizaciu textu. Vyucujuci v pozicii reZiséra dohliada, aby Studenti aj v pripravnej faze
komunikovali v cudzom jazyku. Metoda tvorivej dramatiky vyuZziva prvky tzv. sugestopédie,
ktora spociva v praci s dialogickym textom a hudbou, ktora Studenta sprevadza pocas celej
vyucby (Ries, Kollarova et al., 2004, s. 129). Jednym z podpornych pristupov je aj
dramatizacia piesne, spojenie dramy a hudby, pri ktorej sa Studenti pokusaji nahradit’
a vyjadrit myslienky piesne v cudzom jazyku vlastnymi gestami a inymi nonverbalnymi
prostriedkami. Studenti si vypoduju piesefi, vnimaju emécie, ktoré u nich hudba vyvolava.
Nésledne sa obozndmia s textom piesne, osvoja si novl slovnu zasobu. Pri samotnej

dramatizacii vyjadruju Studenti myslienky piesne pohybmi a gestami (KarvaSova, 2004).
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ZAVER

Vyskumy ukazuji, Ze medzi SPU maju najastejsie zastipenie dyslektické tazkosti,
ktor¢ moézu ovplyvnit' nasledujice oblasti: pravopisné schopnosti, pamit, schopnost
postupnosti, zrakovu orientaciu, rec, organizacné schopnosti ¢i emocionalne faktory (Seidler
et al., 2013, s.86). Vel'mi dolezita je preto osveta vysokoSkolskych pedagdégov o tejto
problematike, ziskanie znalosti o intervencnych metddach a vytvorenie koncepcie napravy.
Techniky napravy a podpory by mali byt prispdsobené individudlnym potrebam Studenta s
SPU. Pedagdgovia uvadzaju, Ze vo vyudovani $tudentov s dyslexiou najéastejiie pouZivaju
tieto techniky: nehodnotenie pravopisu, akceptovanie fonetického prepisu, dopliiovanie slov
namiesto pisania viet, vyuzivanie farieb, Ccitanie kratSich textov, uprava textov,
uprednostiiovanie Ustneho skusania (Kostkova, PiSova, 2012, s. 36). Studentom vysokych
kol s SPU sposobuje problém zapis poznamok pri prednaskach. RieSenim je umoznit
Studentom vytvorit’ si zvukovi nahravku prednasky, pre lepSie zapamitanie si obsahu
prednasky zapisovat’ kl'a¢ové slova na &ierne tabule; niektorym $tudentom s SPU sa lepsie
orientuje na Ciernych tabuliach oproti bielym (Rackova, Holla, 2012, s. 23). Vhodné je tiez
typograficky upravit’ text podl'a nasledovnych pravidiel: pouzit’ typ pisma Comic Sans alebo
Arial, velkost’ pisma najmenej 12, riadkovanie 1,5 a nepouzivat’ kurzivu (Balharova, 2018).
V prospech zefektivnenia cudzojazycnej edukacie Studentov so Specifickymi poruchami
ucenia je aj vzajomna spolupraca a konzultacie medzi pedagdégmi filologickych odborov na
danej vysokej Skole. Tzv. dobri prax, Cize osvedCené stratégie z vyucCovania anglického
jazyka ako prvého cudzieho jazyka mdézeme uspesSne vyuzit' pri vyucbe nemciny ako druhého

cudzieho jazyka po anglictine.
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KULTURNA A LINGVALNA DIMENZIA VZDELAVANIA VO
VYBRANYCH DOKUMENTOCH EUROPSKEJ UNIE

CULTURAL AND LINGUISTIC DIMENSION OF EDUCATION IN
SELECTED DOCUMENTS OF THE EUROPEAN UNION

Anna Zelenkova

Abstrakt

Prehladova Stidia prindSa subor a analyzu vybranych dokumentov publikovanych najmi organmi
Eurdpskej unie, Radou Eurdpy v Strasburgu a Eurdpskym centrom modernych jazykov v Grazi.
Casovy horizont predstavuje 20 rokov - od podpisania Bolonskej deklaracie doteraz. Tieto dokumenty
spracovavaju problematiku jazykovej politiky, vyucby aucenia sa cudzich jazykov a kultirnej
dimenzie vzdelavania ako neoddelitelnej sucasti eduka¢ného smerovania v si¢asnom multikultirnom
europskom priestore. Cielom analyzy niekolkych vybranych dokumentov je zistit’ ich obsahové
zameranie a objasnit’ kl'acové pojmoslovie, ktoré poukazuje na kvalitativne posuny v chapani
a rozvijani jazykovych a kultirnych kompetencii.

Klucové slova: jazykova a kultirna politika, interkultirne a plurilingvalne vzdelavanie, vzdelavacie
dokumenty

Abstract

The study presents a review and analysis of selected documents published by the institutions of the
European Union, the Council of Europe in Strasbourg and the European Centre for Modern Languages
in Graz. The object of the study are the documents published since the Bologna Declaration up to the
present time. They are involved with language policy, teaching and learning of foreign languages and
the cultural dimension of education as an inevitable part of education direction in today’s multicultural
European environment. The selected documents are analysed with the aim to explore their content area
and clarify the key terminology, which actually indicates the qualitative steps in the understanding and
developing of linguistic and cultural competences.

Keywords: language policy, cultural policy, intercultural and plurilingual education, educational
documents

UVOoD

Najnovsie trendy cudzojazy¢ného vzdeldvania, ako aj internacionalizacia vysokého
Skolstva ukazuju, Ze sa Coraz viac sklonuju pojmy ako interkulturalita, multikulturalita,
interkultarna kompetencia, plurilingvalnost’ a podobne. Su to atributy sticasného vzdelavania,
ktoré by sa so vSetkou naliehavostou mali dotykat’ vSetkych zainteresovanych, pretoze ich
aplikacia znamena efektivnu interakciu jednotlivcov v eurdpskej rozmanitosti krajin, kultur,
jazykov a svetonazorov. Existuje cely komplex dokumentov vydanych organmi Eurdpskej

tnie (EU) alebo inymi institGciami, ktoré poméhaju realizovat interkulturnu a lingvalnu
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dimenziu nielen cudzojazycného, ale aj akéhokol'vek iného vzdelavania v sucasnej Eurdpe.
Tieto moézu sluzit ako pramene, zktorych ucitelia maju moznost’ Cerpat’ poznatky,
usmernenia a vysvetlenia pri stanovovani vyucbovych cielov a obsahu cudzojazyéného

a interkulturneho vzdelavania.

1 CIEL;, MATERIAL, METODIKA

Cielom tejto prehladovej Stadie je predstavit subor niekolkych vybranych
dokumentov, ktorych obsahom je problematika kultirnej a lingvélnej dimenzie stcasného
vzdeladvania. Ich analyza poskytne odpovede na otazky, ¢o je obsahom interkultirnej
kompetencie, interkultirneho a  multikultirneho vzdelavania, a aku jazykova politiku
predstavuju vybrané organizacie v ramci Eurdpskej Gnie usmerniujice kultiru, vzdeldvanie
a vyucbu jazykov, Rada Eurépy v Strasburgu a Centrum pre moderné jazyky v Grazi (ECML)
alebo organizacie jazykovych centier na vysokych skolach.

Zvolili sme analyticko-interpretacnti metddu $tudia vybranych dokumentov a zist'ovali
sme, ako tieto dokumenty reaguji na potrebu interkultirnej komunikacie, interakcie
arozvijania internacionalnych kontaktov. Treba poznamenat’, Ze na§ vyskum si nerobi narok
na uplny zoznam dokumentov, pretoze internacionalizacia vzdelavania je neustale sa meniaci

proces, ktory prindsa nové poziadavky a vyzaduje generovanie novych dokumentov.

2 TERMINOLOGICKA DATABAZA NA SKUMANIE DOKUMENTOV

Analyzujeme niekol'ko zavdznych 1nezdviznych dokumentov, ktoré zakotvuju
kultarnu a lingvalnu dimenziu sucasného vzdelavania. Na tento G€el sme vytvorili databazu
kl'icovych pojmov, ktoré sa v tychto dokumentoch vyuzivaju.

Internacionalizacia vzdelavania

Internacionalizacia vzdelavania sa definuje r6zne, podl'a toho, z akej perspektivy sa na
tento proces nahliada. VSetky definicie vSak hovoria o integrdcii medzinarodnej
a medzikulturne; dimenzie do vyucby, vyskumu a podpornych sluzieb danej inStiticie
(univerzity) (Gopal, 2011, s. 373). Tato dimenzia ma jazykovu a kultirnu stranku a v tomto
zmysle budeme v nasom prispevku tento pojem pouzivat'.

Interkulturnost, interkulturalita, interkulturny

Interkulturnost, interkulturalita, interkulturny st pojmy tykajuce sa vzajomnej

vymeny a komunikacie medzi viacerymi kultirami. Interkulturalita predstavuje krizovatku

transferov roéznych kultarnych hodnét, idei a 0oso6b — v nasom pripade Studentov, ucitelov
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a vedeckych pracovnikov roznej kultirnej proveniencie v rdmci jednotlivych mobilit.
Mobilita v europskom edukacnom prostredi ma preto celkovo interkultirny charakter,
Vv ktorom sa cizeluji interkultirne kompetencie jej ucastnikov. Zvladnutie tohto procesu
kultirneho transferu, vzdjomnej komunikacie medzi kultirami tak, aby ucastnici procesu
nestratili svoju kultirnu identitu a integritu, a aby sa vedeli vyhnit nedorozumeniam
a problematickym situacidm, sa oznacuje terminom interkulturna kompetencia.

Pod pojmom interkulturna kompetencia rozumieme subor viacerych kIi¢ovych
kompetencii, ato personalnych, interpersonalnych, komunikativnych, kognitivnych a
sociokultirnych. Interkultirna kompetencia je zalozend na modeli interkultirnej
komunikativnej kompetencie, ako ju definovali vo svojich modeloch Byram (1998) alebo
Deardorffova (2009). Tieto modely obsahuju stbor troch komponentov: vedomosti, postojov
a zruénosti (kognitivna, afirmativna a behaviordlna zlozka) ako nadstavby lingvistickej
kompetencie. Inymi slovami, samotné¢ ovladanie jazyka eSte nepredstavuje interkultirnu
kompetenciu. Ako poznamenal Bennett (1997, citované podl'a Bennetta, 2004), aby sme sa
nestali len ,,plynule hovoriacimi hlupakmi*, musime komplexnejsie chapat’ kultirnu dimenziu
jazyka. Interkultirne kompetentny komunikator musi disponovat’ aj inymi spdsobilostami,
ktoré uplatni v interkultrnych vztahoch v interakcii tak, aby predchddzal nedorozumeniam,
kritickym kultirnym stretom a Sokom, vykazoval toleranciu a reSpekt vo¢i inym kulturam, ale
sti€asne si aj uvedomoval a zachovaval svoju vlastna kultirnu identitu.

Multikulturny, multikulturalizmus

Multikulturny sa dnes pouziva ako atribat pre krajiny, spolo¢nosti, Skoly alebo
organizacie (podniky), ktoré sa vyznacuju kultirnou diverzitou. Multikultirny priestor vznika
v dosledku globalnej migracie obyvatel'stva, ktoré prinaSa do novej spoloc¢nosti svojho
poOsobenia prvky svojho kultirneho pdévodu a kultirnych hodnét. Pojem multikultirny
(multikultarnost’) treba odlisit” od pojmu multikulturalizmus. Tento sa méze pouzivat vo
viacerych vyznamoch: a) v demografickom alebo sociologickom — existencia a vztah
viacerych kultlr, etnik, narodnosti, sociokultirnych skupin, menSin, znevyhodnenych Tl'udi
atd’. na jednom mieste a ich vzt'ah k majoritnej kultre - multikulturalizmus spolo¢nosti; b) v
ideologickom — ako nazorovy prud, ktory sleduje idealy rovnosti, rovnakych prav, rovnakého
pristupu k socialnym sluzbam a podobne; c) v politickom — ako politicka filozofia a politika,
ktora sa snazi zaviest’ zakony regulujuce multikultirnu spolo¢nost’.

Multilingvalizmus, multilingvalny
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Multilingvalizmus, multilingvalnost’ oznacuje pritomnost’ viacerych jazykov v jednom
priestore (meste, regione, krajine). Podstatou samotnej eurdpskej identity je multikultirnost’
a multilingvalnost’, teda kultirna a jazykova diverzita. Historicky sa mnohé oblasti a regiony
vyznaCovali pouzivanim viacerych jazykov (raktsko-uhorska monarchia, hrani¢né oblasti
krajin). Dnes sa multilingvalnost’ pokladd za europske kulturne dedic¢stvo, ktoré treba
ochranovat. Jazykova politika Eurdpskej unie podporuje koexistenciu jazykov a udrzatel'nost’
ich rozvoja na euro6pskom kontinente.

Plurilingvalizmus (plurilingvalnost), plurilingvalny

Plurilingvalnost’ predstavuje schopnost’ jedinca komunikovat’ v dvoch alebo viacerych
jazykoch vratane materinského jazyka a inych (cudzich jazykov alebo ich variantov),
napriklad v nem¢éine a francuzstine vo Svajéiarsku alebo v prihraniénych oblastiach Nemecka
a Francuzska, alebo v slovenine a madarine, nemcine, anglictine ¢i francizStine na
Slovensku. V  pedagogickom zmysle hovorime o plurilingvialnej kompetencii
(kompetentnosti) hovoriaceho, ktory ovlada repertoar viacerych jazykov na roznych
urovniach. Byram poukazuje na ddlezitost’ tejto sposobilosti, ked’ uvadza, ze v Eurdpe ,,sa
plurilingvalnost’ jednotlivcov povazuje za prostriedok najdenia rovnovahy medzi kulturnou
a jazykovou diverzitou a za rozvijanie spolo¢ného komunika¢ného kontextu” (Byram, 1998).
Pluralistické pristupy k vyucbe jazykov sa tykaju takych didaktickych postupov, ktoré
stibezne vyuZzivaju aktivity vyucby a ucenia sa viacerych jazykov (alebo ich variantov)
a kultar. Pluralisticky pristup znamena aj odstranenie fragmentéacie (roz¢lenenia), oddeleného
osvojovania si (vZdy len) jedného cudzieho jazyka. V tomto zmysle plurilingvalna
kompetencia nie je suborom separatnych kompetencii, ale zahfiia cely komplex (subor)
jazykov, ktorymi jednotlivec disponuje, alebo ktoré ma k dispozicii na dorozumenie. Takuto
kompetenciu definuje aj ,,novy* Spolo¢ny eurdpsky ramec pre jazyky. Podl'a Rady Eurdpy sa
plurilingvalna kompetencia moze prehlbovat’ ziskavanim translingvalnych a transkultirnych
poznatkov - ulah¢enim pristupu k $pecifickym jazykom a kultiram pomocou schopnosti
ziskanych v inom jazyku, alebo vramci jedného jazyka rozvijanim interlingvalnych

a interkutlirnych sposobilosti (Council of Europe, 2012, s. 8).

3 ANALYZA SKUMANYCH DOKUMENTOV

Zakladnym dokumentom, ktory umoznil internacionalizaciu vzdelavania v EU, je,

samozrejme, Bolonska deklardcia. Zosilnena internacionalizécia vyvolala potrebu ovladania
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jazykov (hlavne angli¢tiny ako lingua franca, ktord sa stala vyuCovacim jazykom
Vv medzinarodnych Studijnych a vymennych programoch). Sti¢asne s touto zmenou vznikla
diskusia o0 postaveni inych jazykov a otazka, ako d’alej postupovat’ a na ¢o sa sustredit’ pri ich
vyucbe. Rada Europy usmeriiuje tato politiku pomocou dokumentov, ktoré spractivaju
kolektivy odbornikov v oblasti jazykového vzdelavania. Rovnaké ciele ma Eurdpske centrum
modernych jazykov (ECML) v rakiskom Grazi': podporovat’ vynikajucu kvalitu a inovécie
vo vyucbe jazykov a podporovat clenské Staty v implementacii efektivnej jazykovej
vzdelavacej politiky, priCom jeho aktivity si komplementarne s politikou Rady Europy
v Strasburgu. Niektoré dokumenty si objasnime v d’alsej ¢asti. Iked jazykova a kultarna
politika sa neda oddelit’, usporiadali sme dokumenty do dvoch skupin: tie, ktoré sa tykaja

prevazne jazykov, a tie, ktoré sa sustred’'uji na objasnenie interkultirnych zalezitosti.

3.1 Dokumenty prevazne jazykovej politiky
Bolonska deklaracia a Wulkovské memoranda

Bolonska deklaracia (1999) zacala rozmach internacionalizacie vzdelavania
umoznenim kompatibility a porovnatelnosti systémov vysokého Skolstva v jednotlivych
krajinach. Vysoké Skolstvo ma poskytovat' transnarodné vzdelavanie, zvysit medzindrodnu
konkurencieschopnost’  europskeho  systému  vysokoskolského vzdelavania a zvysit
pritazlivost’ eurdpskej kultiry pre ostatné krajiny tym, Ze sa budi posiliiovat’ intelektuélne,
kultarne, socialne a vedecké dimenzie rozSirujucej sa Eurdpy a upeviiovat® stabilita, mier
a demokracia celej spolo¢nosti.

Bolonsky proces implicitne nastolil poziadavku ovladania cudzich jazykov. Tu treba
spomenut’ aj iniciativy vysokych §kol, ktoré sa snazia o implementaciu zasad bolonského
procesu do jazykového vzdeldvania na vysokych Skolach. Napriklad organizéacia Cercles? ma
pravidelné stretnutia veducich predstavitel'ov jazykovych centier z europskych univerzit, ktori
rieSia naliehavé problémy spojené s jazykovou politikou. Zaverecné dokumenty skupiny,

ktorti organizuje Jazykové centrum Postupimskej univerzity (Wulkow Group) s tzv.

! ECML (European Centre for Modern Languages) vzniklo v r. 1994 v rakuskom Grazi. Jeho misia spo&iva
v rozvijani dialégu a vymeny so subjektmi riadenia jazykovych politik a s jazykovymi expertmi v clenskych
statoch EU. EMCL iniciuje 4-roéné programy inovativnych projektov a tréningovych aktivit zameranych na
sticasné vyzvy jazykového vzdelavania. Tak sa toto Centrum stava pionierskou instituciou a katalyzatorom
reforiem v procesoch vyucby a uéenia sa jazykov.

2 Confédération Européenne des Centres de Langues de I'Enseignement Supérieur (Eurdpska konfederacia
jazykovych centier na vysokych skolach, ktorych &lenom je aj CASAJC — Cesko-Slovenska asociacia ugitelov
cudzich jazykov na vysokych Skolach
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Wulkovské memoranda (podl'a miesta stretnutia Wulkow v nemeckom Brandenburgu). Prvé

Wulkovské memorandum bolo podpisané v r. 2009 a aktuélne v r. 2019.°

Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky: uclenie sa, vyucovanie, hodnotenie
(SERRJ)

Tento zasadny europsky dokument vytvara platné normy na vyucbu a hodnotenie
znalostnych tGrovni modernych eurépskych jazykov. Sest’ referenénych trovni ovladania
jazyka od zaciato¢nikov az po pokrocilych (Al, A2, Bl, B2, C1 a C2) dava navod na
harmonizéiciu a Standardizaciu jazykovej pripravy aucebnych programov a vzijomné
porovnanie vystupného hodnotenia. Stanovuje ramec a sposobilosti, ktoré mé uciaci sa na
kazdej urovni dosiahnut’ (v zmysle ,,what can you do with the language* — ¢o dokazem
V jazyku na urcitej trovni). Podrobné deskriptory sltizia ako ndvod na hodnotenie schopnosti
v cudzojazy¢nej komunikacii. SERRIJ sa priamo dotyka aj interkultirnej kompetencie, ktora

je opisana pod socio-kultrnymi schopnost’ami.

»wINovy Ramec* - Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky: ucenie sa, vyucovanie,
hodnotenie. Sprievodny zvizok s novymi deskriptormi

Novy Spolo¢ny eurdpsky ramec pre jazyky so sprievodnym zvdzkom s novymi
deskriptormi (2018) rozsiruje zaber jazykového vzdelavania v reakcii na akademicky
a spolocensky vyvoj za ostatnych 20 rokov. RozSiruje subor deskriptorov o noveé, ato
Vv oblasti mediécie ¢i online interakcie, a zahfiia plurilingvalne a plurikultirne kompetencie,
ba dokonca kompetencie Vv znakovom jazyku. Zatial ¢o prvy Ramec vychadzal
metodologicky z premisy, ze uciaci sa ma byt schopny nieCo s jazykom vediet' vyjadrit
Vv realnych situaciach (can-do pristup), novy Ramec predpoklada, Ze uciaci sa su individualne
bytosti so svojimi vlastnymi potrebami, a preto chcli byt autondémni v rozvijani svojej
komunikativnej jazykovej kompetencie (plurilingvalnost’ a pluralitny pristup k uceniu sa
jazykov, ktory jedincovi poskytuje online prostredie a interakcia v nom). Rada Eurdpy
pokladd tento dokument za kltGcovy, pretoze jeho obsah jasne demonStruje obranu
lingvistickej akultarnej diverzity, podporuje plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie,

podciarkuje pravo na kvalitné vzdelavanie pre vSetkych arozvija interkultirny dialdg,

3 https://www.cercles.org/EN-H30/cercles-news/209/wulkow-memorandum-is-ready.html

* Preklad anglického nazvu Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment. Companion with New Descriptors; https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-
reference-languages
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socialnu inkliziu a demokraciu. Preto by si ho mali ucitelia na vSetkych stupnioch vzdelavania

osvojit’.

Viacjazyénost', preklady a medzikultiirny dialég’

V tomto dokumente, ktory Predsednictvo Rady Eurdpskej unie zaslalo Vyboru stalych
predstavitelov v oktobri 2008, sa zdorazituje vyznam ovladdania cudzich jazykov,
prekladatel'skych zruénosti a dolezitost’ prekladu pre medzikultarny dialég. Dokument
konstatuje, ze jazykova réznorodost’ je jednym z pilierov eurdpskeho projektu. Preklad ma
napomahat’ Sireniu umeleckych diel europskeho literarneho a kulturneho dedic¢stva, ul'ahcovat’
pristup obcanov k ideam, vedomostiam a kultirnym a umeleckym prejavom, ¢o tiez zohrava
strategicktl Glohu v stvislosti s rozvojom medzikultirneho dialogu. Zakladnymi ideami tohto
dokumentu su vyzva na podporu $irenia a spristupnenie diel europskeho kultirneho dedicstva,
ocenenie tvorby a posilnenie nastrojov, ktoré ju sprostredkivaju. Zékladnymi pojmami,

s ktorymi dokument pracuje, si kultirna réznorodost’ (diverzita) a multikultirny dialog.

3.2 Dokumenty o interkulturalite, dialégu a europskom ob¢ianstve

Predpisany rozsah tohto prispevku ndm nedovol'uje venovat’ sa d’alsim dokumentom
detailne, preto uvedieme len prehl'adné informacie o niektorych z nich. Robime tak v nadeji,
7ze pomdzu Citatelom orientovat’ sa v problematike a vyuzit ju vo svojej pedagogickej

a publika¢nej praxi.

Biela kniha o medzikulturnom dialogu: Zit’ spolu dostojne ako seberovni

Tento dokument vydala Rada Eur6py, ktord sa vo svojej praci riadi zakladnymi
principmi, ako st l'udské prava, demokracia a spravodlivost. V dokumente vydanom v roku
2008° Rada identifikovala niekolko kFadovych akénych oblasti na podporu interkultirneho
dialogu prave v oblastiach ochrany ludskych prav, demokracie a vlddy zakona
a spravodlivosti. Zdoraziiuje interkultirne a obCianske vzdelavanie ako jednu z kl'icovych
oblasti. Biela kniha vidi interkultirnu kompetenciu ako kl'acova sposobilost, ktora treba

rozvijat,, aby sa kazdy jedinec mohol zucastiovat’ na interkultirnom dialogu.

® https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SK/T X T/PDF/?uri=CELEX:52008DC0566&from=ES

® Volny preklad anglickej verzie dokumentu (na stranke RE sa slovensky preklad nenachadza): Council of
Europe. 2008. White Paper on Intercultural Dialogue: Living Together as Equals in Dignity.
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SpoluZitie: ako spojit’ diverzitu a slobodu v Eurdpe 21. storocia’

Autormi tohto dokumentu (vo forme spravy) st vyznamné osobnosti (J. Fischer, T. G.
Ash, J. Solana, V. Lukin a ini), ktoré apeluji na pedagogov, koucov, rodicov, autorov ucebnic
a vzdelavacie autority vo vSetkych Cclenskych Statoch, aby si stanovili ciel’ rozvijat
interkultirnu kompetenciu ako zdkladny prvok Skolskych vzdelavacich programov, a tento
rozsirit’ az za hranice formalneho vzdeldvania. Stanovuje podstatu kultirnej kompetencie, jej
komponenty, a to postoje, vedomosti, porozumenie, zru¢nosti a kroky, ktoré treba urobit’, aby
kazdy jednotlivec porozumel sebe a inym v kontexte diverzity a aby bol schopny
komunikovat’ s tymi, ktori maju iné kultirne zadzemie. Dokument tiez opisuje cely rad
pedagogickych a metodickych postupov, ktoré umoziuji adekvatne rozvijanie interkultiurnej

kompetencie.

Autobiografia interkulturnych stretnuti: kontext, pojmy a teorie®

V tomto dokumente sa autori (Byram, M., Barrett, M., Ipgrave, J., Jackson, R., Maria
del Carmen Méndez Garcia a d’al$i) sustredili na kultirne a politické koncepcie, z ktorych
vychadza interkultirne vzdelavanie. Zdovodnuji ich socidlnymi tedriami. Vysvetluja
zakladné pojmy ako kultura a zmeny v jej historickom ponimani, interkulturalita, pluralita,
plurikultirnost, plurilingvalizmus, multikulturalita a interkultarny dialdég ¢i inakost’, az po
interkultiirne obcianstvo. Je to zdsadna prirucka, ktora dava odpoved’ vSetkym, ktori navrhuju
osnovy interkultirneho vzdeldvania a hl'adaji zdovodnenia svojich rozhodnuti. Na stranke
https://www.coe.int/en/web/autobiography-intercultural-encounters/autobiography-of-
intercultural-encounters mozno najst dve verzie na spracovanie interkultirnych stretov:

Standardnu pre starSich uciacich sa a dospelych, a druhti pre mladsich uciacich sa (deti).

Ulohy pre demokraciu: 60 aktivit na uéenie a hodnotenie prierezovych postojov, zruénosti
a vedomosti.’

Tato publikacia reaguje na poziadavku sucasnej pedagogickej praxe, ato potrebu

budovania nielen interkultirnych, ale aj demokratickych kompetencii pre Zivot v dneSnej

! Volny preklad anglickej verzie dokumentu: Council of Europe (2011). Living Together: Combining Diversity
and Freedom in 21% Century Europe. Report of the Group of Eminent Persons of the Council of Europe.
Strasbourg: Council of Europe Publishing.

8 Volny preklad anglickej verzie dokumentu Autobiography of Intercultural Encounters: Context, Concepts and
Theories. Strasbourg: Council Publishing.

° V angli¢tine TASKs for democracy: 60 activities to learn and assess transversal attitudes, skills and
knowledge. Strasbourg: Council of Europe Publishing, 2017.
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Eurdépe. Detailne vysvetluje a zdovodnuje zakladné pojmy ako hodnoty, postoje, zru€nosti,
vedomosti a kritické chapanie seba, sveta, jazyka a komunikaénych potrieb. Dokument
prinasa pojem ramec pre individualne kompetencie a ich klastrovanie. Ako vyplyva z nazvu,
podstatou publikacie st overené praktické aktivity na precviCovanie s detailnym opisom

postupov.

FREPA - Referencny ramec pre pluralistické pristupy k jazykom, kulturam, kompetenciam
a zdrojom®®

Uvedeny dokument (vydala Rada Europy v spolupraci s ECML, 2012) predstavuje
kvalitny referen¢ny ramec, do ktorého su zasadené pluralistické pristupy k vyucbe/uceniu sa
cudzich jazykov. Vysvetluje zakladné pojmy, uvadza dovody a postupy ich rozvijania.
Prehladne (aj graficky) uvadza zdroje plurilingvality, z ktorych uciaci sa mozu Cerpat’ a na
¢om moézu budovat’ rozvoj svojej plurilingvalnosti: na vedomostiach — 0 jazykoch, kultarach,
spolocnosti; na postojoch — k otvorenosti, motivacii, reSpektu, tcte, sebapoznaniu a u€eniu; na
zru€nostiach — vyuzitia a prenosu vedomosti z inych jazykov, pozorovania interakcie, ucenia
sa. Je to prirucka pre ucitela, kedze polovicu obsahu tvoria zddvodnenia filozofie
plurilingvalnosti a podrobné vysvetlenia kI'i¢ovych terminov a jednotlivych deskriptorov.

Vidime, Ze zameranie dokumentov predstavuje kvalitativne posuny v rieSeni jazykovej
a kultarnej politiky, ktord pruZzne reaguje na potreby praxe a uvadza do nej ich rieSenia: od
stanovenia principov internacionalizacie, Standardizacie jazykovej vyucby, ucenia sa
a hodnotenia, cez kultirne dimenzie az po zdoraznenie demokratickych principov plurality
a inklizie vo vzdelavani. To vSetko dava zaruku, Ze nas spolo¢ny eurdpsky edukacny priestor
sa buduje na eurdpskej kultirnej identite a sti¢asne ju pomaha vytvarat. Ako zhrnutie témy
uvadzame prehladnt tabulku dokumentov sich kl'iCovym zameranim a potencidlnym

vyuzitim.

9 FREPA - A Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Languages and Cultures. Competences and
Resources
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Tabul’ka 1 Prehl'ad dokumentov

DOKUMENT KIUCOVE POJMY VYUZITIE

Bolonska deklaracia internacionalizacia vysokoskolského | zakladny dokument
vzdelavania, VS vzdelavania
harmonizacia,
Standardizacia

Wulkovské memoranda jazykova politika  vysokych  8kol, | ucitelia VS
aktualne rieSenia

Spolocny eurdpsky referencny ramec pre | Sest’ jazykovych Grovni, ucitelia cudzich

jazyky deskriptory, can-do, harmonizacia, | jazykov,
Standardizacia, hospodarska prax,
vyucba, ucenie, hodnotenie zamestnavatelia

,Novy Ramec” - Spolocny eurdpsky | nové deskriptory, medidcia, online | ucitelia cudzich

referencny ramec pre jazyky: ucenie sa, | interakcia, znakovy jazyk, jazykov,

vyucovanie,  hodnotenie. ~ Sprievodny | plurilingvalne a plurikultarne | hospodarska prax,

zvdzok s novymi deskriptormi kompetencie, zamestnavatelia,

autonomia uciaceho sa a jeho potreby,
interkultirny dialog,
socialna inklizia

vysoké Skoly

Viacjazycnost, preklady a medzikulturny | preklad, eurépske kultirne dediéstvo, uditelia,

dialog kulturna r6znorodost’ (diverzita), tvorcovia,
medzikultirny dialég prekladatelia
interkultirny dialog, ucitelia,

Biela kniha o medzikultirnom dialégu: Zit' | interkultirna kompetencia, autori,

spolu dostojne ako seberovni Pudské prava, tvorcovia
spravodlivost, demokracia, Studijnych
interkultirne a obcianske vzdelavanie programov VS

Autobiografia interkulturnych stretnuti: | interkulturalita, pluralita, plurikultirnost’, | ucitelia,

kontext, pojmy a tedrie plurilingvalizmus, multikulturalita | edukatori,
a interkulturny dialog, tvorcovia kurikula -
koncepcie a tedrie Studijnych planov

Ulohy pre demokraciu: 60 aktivit na | postoje, zruénosti, vedomosti, ucitelia jazykov

ucenie a hodnotenie prierezovych | interkulturne kompetencie, a inych predmetov

postojov, zrucnosti a vedomosti demokratické kompetencie, vyucbové | (prierezové
postupy kompetencie)

FREPA -  Referencny ramec pre | filozofia plurilingvalnosti, deskriptory ucitelia,

pluralistické pristupy k jazykom, kultiuram,
kompetenciam a zdrojom

kompetencii, jazykové a kultirne
kompetencie: vedomosti, zruénosti,
postoje sebavyhodnocovanie, autonomia

tvorcovia ucebnych
pléanov

Zdroj: Vlastné spracovanie

ZAVER

Na zaver mdézeme konStatovat, Ze dokumenty, ktoré sme analyzovali, predstavuja

jazykovu a kulturnu dimenziu vzdeldvania v Europskej unii. Ukazujt, ako edukacna politika

odraza sucasné globalne spolocenské zmeny a ako pruzne reaguje na poziadavky spolocenske;j

a praxe. Prehl'ad dokumentov naznacuje, Ze politika EU pomaha posavat’ vyucbu a celkové

vzdelavanie na vysSiu kvalitativnu uroven. Sme toho nazoru, ze ucitelia v nich najdu vsetko,

¢o potrebujii na zdovodnenie svojich pristupov. Mali by ich teda poznat' a bezne s nimi

pracovat — ¢i uz pri navrhu predmetov interkultirneho vzdeldvania, alebo pri smerovani

svojej cudzojazycnej vyucby.
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Prispevok vznikol ako vystup zprojektu KEGA 004UMB-4/2019 Plurilingvalny

a interkulturny edulab na podporu stratégie internacionalizdcie univerzity.
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